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Amnesovergripande undervisning i samhallsorienterande
amnen i svensk grundskola — vad sager lararna?

Sammandrag

Det har fran statligt hall under manga ar funnits en @mnes6vergripande ambition for
undervisningen i SO i arskurs 4-6 i svensk grundskola. I och med inférandet av den
nuvarande laroplanen (Lgr 11) fick dock de enskilda SO-d&mnena (geografi, historia,
religionskunskap och samhéllskunskap) en mera framtradande roll i kursplanerna. Lgr
11 innebar ocksa att betyg infordes fran arskurs 6, med kunskapskrav for varje SO-
amne. Lgr 11 foreskriver dock ocksa att eleverna ska ges mojligheter att arbeta &mnes-
overgripande. Det finns dock indikationer pa att undervisningen i SO i arskurs 4—6 pa
manga skolor, inte sker &mnesovergripande. Studiens syfte ar att beskriva och analysera
mojligheter och utmaningar som larare i arskurs 4-6 ser med amnesévergripande
undervisning i SO. Det empiriska materialet bestar av semi-strukturerade intervjuer med
sex larare. Resultaten, analyserade framst i relation till Blanck (2014), Ross (2006a)
samt Carlgren (2016) visar att mojligheter som lararna anger med &mnesovergripande
undervisning i SO ar att det kan ge eleverna helhetsforstaelse och sammanhang, utifran
lararnas beskrivningar av vad som dr gemensamt for SO-amnena. Utmaningar for
amnesdvergripande undervisning géaller framst bedémning och betygsattning i for-
hallande till kunskapskraven i varje SO-amne. Lgr 11:s summativa bedémningsfokus
avspeglar sig i lararnas resonemang, och paverkar dven deras undervisningspraktik,
framst pa sa satt att det forsvarar elevers utveckling av de mer komplexa kunskaper som
amnesdvergripande undervisning kan ge.

Nyckelord: &mnesdvergripande undervisning, SO-amnen, synteskunskaper,
beddmning, kunskapskrav

Subject-integrated teaching in the social studies subjects in
Swedish compulsory school — What do the teachers say?

Abstract

For many years, at the state level, there has been an ambition for subject-integrated
teaching in years 4—6 in Swedish compulsory school. However, with the introduction of
the current national curriculum (Lgr 11), the individual social studies subjects (civics,
geography, history and religious studies) became more prominent in the national syllabi.
Lgr 11 also included a new grading system, now starting from year 6, with knowledge
requirements for each social studies subject. However, Lgr 11 also stipulates that
students should be given the opportunity to work subject-integrated. But there are
indications that current teaching in social studies in years 4—6 at many schools, does not
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occur subject-integrated. The purpose of the study is to describe and analyse teachers’
views of opportunities and challenges regarding subject-integrated teaching in social
studies in years 4-6. The study is based on interviews with six teachers. The results,
analysed mainly in relation to Blanck (2014), Ross (2006a) and Carlgren (2016), show
that the teachers state that the potential in subject-integrated teaching is that it can
develop students’ understanding of the whole, based on the teachers’ descriptions of
what is common for the social studies subjects. Challenges for subject-integrated
teaching mainly concern assessment and grading, in relation to the knowledge require-
ments in each subject. The summative focus in Lgr 11 is also reflected in the teachers’
views, and also affects their teaching practice, primarily in such a way that the
summative focus makes it difficult for students to develop the more complex knowledge
that subject-integrated teaching can provide.

Keywords: subject-integrated teaching, social studies subjects, synthesized
knowledge, assessment, knowledge requirements

Inledning

Det har genom aren varit vanligt att undervisningen i samhallsorienterande &mnen
(SO: geografi, historia, religionskunskap och samhéllskunskap) i arskurs 4-6 i
svensk grundskola bedrivs &mnesovergripande, det vill séga att tva eller flera av
amnena samverkar i ett undervisningssammanhang. Den amnesdvergripande
ambitionen utifran grundskolans styrdokument har dock varierat Gver tid
(Samuelsson, 2014; Olovsson & Nasstrom, 2018). | den nuvarande laroplanen,
Lgr 11 (Skolverket, 2011), &r den dmnesdvergripande ambitionen nedtonad
(Samuelsson, 2014). Utifran forskning anses en amnesovergripande syn pa SO-
amnena kunna underlatta for att ge elever en helhetsforstaelse for hur samhallet
och véarlden hanger samman (Svingby, 1991; Evans, 2004; Ross, 2006b). Forskare
(Evans, 2004; Ross, 2006a) har dock ocksa framhallit att skolans bedémnings-
fokus under ett antal ar lett till en tydlig styrning mot undervisning i enskilda
amnen, pa bekostnad av en dmnesovergripande syn pa SO-amnena. Utifran denna
kontext belyser foreliggande studie svenska arskurs 4—6-larares syn pa amnes-
overgripande undervisning i SO, och studien amnar till att ge betydelsefull insikt
angaende denna undervisningsform, sedd fran undervisningspraktiken.

Claesson och Lindblad (2013) havdar att utgangspunkten i Lgr 11 &r att SO-
undervisningen bér ske d&mnesuppdelad, det vill sdiga med undervisning i varje
amne for sig. 1 och med Lgr 11:s inférande finns kursplaner, med formagor som
ska utvecklas och centralt innehall, och kunskapskrav for varje enskilt SO-amne
i arskurs 6 nar ocksa de forsta betygen ges. Kunskapskraven, som ligger till grund
for betygsattningen, blir enligt Carlgren (2016) ofta det som undervisningen riktas
in mot, vilket enligt Carlgren inte utvecklar verkligt kunnande hos eleven, utan
bara tecken for kunnande. Carlgren (2016) kallar detta for kunskapskravsdiskurs.
Utbildningspolicy i andra nordiska och europeiska lander har ocksa gatt i samma
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riktning, mot ett fokus pa learning outcomes istéllet for pa undervisningen och
dess innehall (Bremholm & Krog Skott, 2019).

Amnesovergripande kunskaper brukar idag ofta kopplas samman med s&
kallad twenty-first century learning (Ferguson-Patrick, Reynolds & Macqueen,
2018), som bestar av kunskaper som anses vara viktiga for att rusta elever och
samhélle for framtiden. Blanck (2018) havdar, i en beskrivning som har likheter
med tankegangar fran twenty-first century learning, att det i utbildning av idag
finns en stravan "mot generiska eller dvergripande kunskaper som ibland ligger
bortom @mnena” (s. 51). Viktiga samhallsfragor som hallbar utveckling, globali-
sering, genusfragor och migration lyfts fram av Blanck som fragor som knyter an
till flera SO-amnen, och som kan fordjupas och goras mer forstaeliga med hjalp
av amnesovergripande undervisning, via de involverade &mnenas olika perspektiv
(Blanck, 2018). Blanck (2014) beskriver ocksa synteskunskaper (s. 180): ”Syntes-
kunskaperna ar de kunskaper och formagor som eleverna utvecklar utifran
amnenas samspel med varandra och kan exempelvis leda till forstaelse for och
forandring av samhéllet.” Nar det galler tdnkbara synteskunskaper sett till SO-
amnena beskriver Odenstad (2016) att SO-d4mnena tillsammans ger eleverna
allménbildning och handlingsberedskap som betyder att de kan forsta sig sjalv
och samhéllet och pa sa sétt kan medverka i samhallsutvecklingen.

Eleverna i svensk grundskola ska enligt Lgr 11 (Skolverket, 2011, s. 14) ges
majlighet att arbeta &mnesdvergripande. Det &r dessutom mojligt att i SO under
arskurs 6 satta sammanfattande betyg, det vill séga ett betyg som omfattar alla
fyra @&mnen, om undervisningen huvudsakligen har varit &mnesdvergripande (SFS
2010:800). I en granskning av SO-undervisning i arskurs 7-9 fastslar dock
Skolinspektionen (2013) att arbetet med &amnesdvergripande undervisning
behover forbéattras i nastan 50 procent av de granskade skolorna. Det finns dven
indikationer pa att SO-undervisningen i arskurs 4-6 i manga skolor runt om i
Sverige, inte sker amnesovergripande. | en enkatundersokning med 113 skolor
(Olovsson & Nasstrom, 2018) genomford lasaret 2017/2018, uppges mer an 40
procent av skolorna inte bedriva amnesdévergripande undervisning i SO i nagon
storre utstrackning. Cirka 15 procent av skolorna uppges goéra det i stor utstrack-
ning, och cirka 25 procent av skolorna satter sammanfattande betyg i SO. Det
finns dven forskningsresultat (Persson, 2017; Olovsson & Nasstrom, 2018) som
beskriver svarigheter for larare och skolor i arskurs 4-6 att bedriva amnes-
overgripande undervisning och beddma elevers kunskaper nar kunskapskraven &r
skrivna i varje enskilt SO-&mne. Det har férekommit att &mnesdvergripande
undervisning i SO har ersatts av amnesuppdelad undervisning, beroende pa
inférandet av kursplaner och kunskapskrav i varje SO-&mne (Olovsson &
Nasstrom, 2018), det vill siga att bedémningsproblematik har inverkat pa vilken
undervisningsform som anvands.

Denna studie belyser saledes larares syn pa amnesovergripande undervisning
i SO i arskurs 4-6 i svensk grundskola, efter att Lgr 11 har inforts, och bygger
pd intervjuer med sex larare. Det finns fa tidigare studier angaende
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amnesovergripande undervisning i SO 6verhuvudtaget i svensk grundskola, och
tidigare studier om lérares perspektiv i arskurs 4-6 efter att Lgr 11 har inforts &r
mycket svara att finna. Studien ger insikt om larares syn pa amnesévergripande
undervisning i SO, och vad de ser som mdjligheter och utmaningar. Detta sker
utifran ovan beskrivning av forutsattningar som finns i arskurs 4-6 samt gallande
vilka kunskaper som kan utvecklas genom &mnesévergripande undervisning i SO,
sett till eleven och samhallet.

Syfte och fragestéllningar
Studiens syfte ar att beskriva och analysera mojligheter och utmaningar som larare
i arskurs 4-6 i svensk grundskola ser med amnesévergripande undervisning i SO.
Fragestallningarna &r:
e Hur kan amnesdvergripande SO-undervisning bidra till elevers forstaelse
och larande?
e Hur inverkar de amnesuppdelade kunskapskraven pa @mnesovergripande
SO-undervisning?

Begreppet amnesovergripande undervisning
Amnesiévergripande undervisning ses i denna studie som synonym till amnes-
integrerad undervisning, som ocksa anvands i forskning. Bada dessa begrepp
beskrivs av Persson (2011) som “begrepp som idag anvands av larare i svensk
grundskola da man arbetar med tva eller flera &mnen tillsammans i ett gemensamt
undervisningssammanhang” (s. 6).

| studien anvénds huvudsakligen begreppet &mnesovergripande undervisning,
men &ven begreppen amnesintegrerad undervisning, &mnessamspel och &mnes-
samverkan anvands, och ska da forstas som synonymer till &mnesovergripande
undervisning. Utgangspunkten i studien ar att amnesovergripande undervisning
kan anta olika former och att det finns olika grader av samverkan/integration
mellan &mnena. Ett exempel ur tidigare forskning (Blanck, 2014) déar det ror sig
om en lag grad av samverkan, ar undervisning dar lararen undervisar i ett &mne
(huvudédmne) men ett annat eller andra &mnen (hjadlpdmnen) stottar undervis-
ningen. Ett exempel pa hog grad av samverkan, som Blanck (2014) beskriver som
omskapande &mnessamspel, &r undervisning utan &mnesgranser, och dér de
begrepp som ingar inte kan kopplas till nagot sarskilt &mne utan &r gemensamma.
For en mer ingaende beskrivning av Blancks (2014) analysram for amnessamspel,
se tabell 1.

Bakgrund
Amnesovergripande undervisning kopplas ofta ihop med den progressivistiska

rorelsen. Progressivismen, med nya tankar om hur undervisning kan organiseras,
paverkade under 1900-talets forsta artionden utbildningsverksamhet runt om i
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varlden (Lindensjo & Lundgren, 2014). Den progressivistiska rérelsen fick under
1920- och 1930-talen ett sarskilt stort genomslag i USA (Applebee, Adler &
Flihan, 2007), framst utifran John Deweys tankande och praktik (t ex Dewey,
1956). Progressivismen skulle aven komma att paverka den svenska skolans
utveckling. Vid arbetet med att skapa en grundskola for alla, som inleddes med
1946 ars skolkommissions betdnkande (SOU 1948:27), hade progressivismen
stort inflytande pa de idéer som skulle forma grundskolans grund (Lindensjo &
Lundgren, 2014). | det betdnkande som lades fram infér grundskolans inforande
(SOU 1961:30) beskrevs olika laroplanstyper, som visade hur undervisningen
skulle kunna bedrivas. De tva ytterpolerna i beskrivningen var den &mnesindelade
och den samlade laroplanstypen, dar den ena visade pa undervisning i de enskilda
amnena, och den andra pa dmnesévergripande undervisning (SOU 1961:30).

Som det sedan utvecklade sig i svensk grundskola, som tillkom 1962, kan
havdas att undervisningen i arskurs 7-9 huvudsakligen har bedrivits amnes-
uppdelad och i arskurs 1-6 i hogre grad har bedrivits &mnesovergripande. Vad
galler SO har det dock funnits en mangarig och emellanat intensiv debatt
(Claesson & Lindblad, 2013), om huruvida SO-undervisning ska bedrivas &mnes-
uppdelad eller amnesovergripande. Debattens vagor kan ségas ha gatt som hogst
gallande arskurs 7-9 dar det ocksa funnits delade meningar om huruvida betygen
i SO bor séttas i varje enskilt amne eller som blockbetyg. Undervisningen i arskurs
4—6 har som helhet genomférts i en mindre dmnesstyrd kontext och det har varit
vanligt att de enskilda @&mnena har tonats ned (Kristiansson, 2017). | arskurs 4-6,
i flera laroplaner genom aren, har dmnena geografi, historia, samhallskunskap,
religionskunskap och naturkunskap dessutom slagits samman till &mnet OA
(orienteringsamnen). Detta har ocksa inneburit att gransen mellan SO och NO
(naturorienterande amnen) ibland varit flytande. Nar det galler hur synen pa
amnesovergripande respektive &mnesuppdelad undervisning, med betoning pa SO
och NO, har varierat utifran alla laroplaner sedan grundskolans tillkomst, finns en
mer detaljerad genomgang i Olovsson och Néasstrom (2018).

Trots ovanstaende argument for att SO-amnena kan ses som en helhet och att
det alltsa finns en dmnesovergripande ambition dven i Lgr 11, 4ven om den ar
mindre framtraddande jamfort med i tidigare laroplaner, innebar inférandet av
Lgr 11 forandringar i riktning mot en mer &mnesbaserad SO-undervisning
(Samuelsson, 2014; Kristiansson, 2017). Lgr 11 tillkom mot bakgrund av flera ars
sjunkande skolresultat och innebar &mnesuppdelade kursplaner med kunskaps-
krav for arskurs 6 i varje SO-amne, betyg i arskurs 6, och fler nationella prov (t
ex Olovsson, 2015; Wahlstrom & Sundberg, 2015).

Tord Goran Olovsson 5/24 2020©adno



Acta Didactica Norden Vol. 14, Nr. 3, Art. 4

Tidigare forskning och teoretiska resurser

Vad ar gemensamt for SO-amnena?

Né&r det galler vad som ar gemensamt for SO-amnena som helhet och vad de kan
betyda for elever, beskriver Odenstad (2016) att de ger medborgarkunskap och
perspektiv pa sig sjalv och sina varderingar i forhallande till andra ménniskor och
deras vérderingar. Dessutom kan demokratiuppdraget i Lgr 11 (Skolverket, 2011)
ses som ett Overgripande uppdrag inom ramen for undervisningen i SO-amnena
(Henriksson Persson och Irisdotter Aldenmyr, 2017). Henriksson Persson och
Irisdotter Aldenmyr (2017) beskriver ocksa att de fyra SO-amnena “delar
overgripande syften att bidra till kunskap om samhéllsliv, etiska forhallningssatt,
sjalvforstaelse och levnadsvillkor” (s. 76). Larsson (2012) diskuterar samhélls-
undervisning, och syftar pa undervisning i de fyra SO-amnena men dven pa
“generellt amnesdvergripande @mnesinnehall, t ex demokrati och vardefragor” (s.
14). Det senare behandlas i alla damnen utifran att det finns i laroplanens forsta
delar, men framst i SO-&mnena (Larsson, 2012). Larsson beskriver samhalls-
undervisningens syfte som att den ska ge kunskaper om samhéllet for att rusta den
enskilde individen, men dven att skapa forutsattningar for ett demokratiskt
samhalle. Odenstad (2016) slar fast att det i SO-amnena finns "amnesspecifika
drag som varierar fran dmne till amne” (s. 12), samtidigt som hon ocksa havdar
att &mnena har mycket gemensamt och att fragor kan belysas "ur flera perspektiv
eller genom tematiska arbeten eller &mnesévergripande studier” (s. 37). Detta kan
enligt Odenstad goras for att eleverna ska tillagna sig kunskaper for att forsta sin
vardag men &ven for att kunna satta in kunskaper i ett stérre sammanhang.

Nagot som ofta anges som mdjligheter med dmnesévergripande SO-under-
visning dr att det underlattar elevernas forstaelse av en komplex vérld, och att
varlden i dvrigt sallan delas in i amnen (Svingby, 1991). Svingby foresprakar att
SO ska vara ett gemensamt amne, for att skapa en storre helhetsforstaelse for
viktiga samhallsfragor. Svingby hévdar att faktakunskaper i enskilda amnen inte
ar tillrackligt utan undervisningen ska ge eleverna en mer omfattande forstaelse:
begrepp och generaliseringar som organiserar och skapar mening av fakta. Det
enskilda SO-amnet ska inte vara utgangspunkten.

Nar det internationellt diskuteras om vad undervisning i samhallsorienterande
amnen (”social studies” — motsvarande historia, geografi, samhéllskunskap) kan
ge elever, finns det betydande likheter med hur svenska forskare diskuterar. Ross
(2006a) beskriver betydelsen av social studies pa foljande satt: “the preparation
of young people so that they possess the knowledge, skills, and values necessary
for active participation in society” (Ross, 20063, s. 20). Ross (2006a) bendmner
detta for citizenship education (medborgarkunskap) och hdvdar att det finns en
enighet i forskning om att det huvudsakliga malet med undervisningen i social
studies ar just detta. Evans (2004) poangterar dock att medborgarkunskap kan
definieras pa flera olika satt, och att det kan leda till olika forhallningssétt i
undervisningen. Medborgarkunskap kan enligt Evans exempelvis ha en
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tyngdpunkt pa socialisering in i ett samhélle, och att bevara och fora vidare
samhalleliga normer — eller ha som tyngdpunkt att vidareutveckla ett demokratiskt
samhélle genom att undervisa om viktiga samhallsfragor, syfta till samhélls-
forbattring och att hos eleven utveckla férmagan till samhéllskritik (Evans, 2004).
Det senare ar enligt Evans (2004) kannetecken for ett forhallningssatt till social
studies som beskrivs som “’progressive and issues-centered” (s. 176), och som har
sina rotter i John Deweys tankegangar om undervisning. Detta forhallningssatt
innebdr att viktiga fragor eller problem ar fokus for undervisningen, och inte
standardiserade amnen.

Amnesovergripande undervisning
Amnesoévergripande undervisning kan se ut pd manga olika satt och det finns inte
nagon utpraglad konsensus kring termer som anvands; i synnerhet ar detta fallet
ur ett internationellt perspektiv (Brough, 2012; Wall & Leckie, 2017; Ferguson-
Patrick et al., 2018). Amnesévergripande undervisning kan alltsa variera till sin
utformning, bland annat vad géaller relationer mellan @mnen (Svingby, 1986;
Beane, 1997; Applebee et al., 2007; MacMath, Roberts, Wallace & Chi, 2010;
Samuelsson, 2014). Olika forskare har genom aren analyserat och kategoriserat
undervisning utifran den samverkan som sker mellan &mnena, och dven undersokt
vilka konsekvenser olika typer av samverkan kan fa for undervisning och larande
(tex Fogerty, 1991; Bernstein, 2000; Gresnigt, Taconis, van Keulen, Gravemeijer
& Baartman, 2014). En av dessa forskare, Bernstein (2000), beskriver styrkan i
avgransningen mellan olika @mnen i undervisning med begreppet klassifikation.
Stark klassifikation beskriver en amnesuppdelad undervisning dar granserna till
andra &mnen ar tydliga, och svag klassifikation beskriver en undervisning dar
amnesgrénserna ar mera diffusa. En undervisning med stark klassifikation
paverkar dven andra aspekter av undervisningen, exempelvis beddmnings-
kriterier. |1 en dmnesuppdelad undervisning blir bedomningskriterierna tydliga,
medan de blir otydliga vid dmnesdvergripande undervisning.

Blanck (2014) har gjort kategoriseringar av undervisning genom en analysram
for amnessamspel (tabell 1), som visar hur amnen kan relatera till varandra pa
olika sétt.
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Tabell 1. Fem kategorier av dmnessamspel (Blanck, 2014).

Kategori av Samspelets kédnnetecken, samt relation mellan centrala begrepp och
amnessamspel amnen

Forvetenskapligt | Utgar fran vardagsverklighetens kunskaper. De centrala begreppen ar
odefinierade.

Hjélpande Ett eller flera &mnen stéttar annat/andra &mnen som &r huvudamnen och
formulerar kunskapsomradet/temat. De centrala begreppen ar damnesspecifika.

Samman- Flera amnen belyser olika aspekter av ett kunskapsomrade/tema. De centrala

kopplande begreppen dr &mnesspecifika, och relateras till varandra.

Férenande Flera amnen forenas i ett gemensamt kunskapsomrade och ar émsesidigt
stottande. De centrala begreppen &r &mnesdverlappande.

Omskapande Amnesgranserna ar upplésta och kunskapsinnehallet forenas till en syntes, med

gemensamma centrala begrepp.

Denna tabell ar en komprimerad och till nagra delar omformulerad version av tabell 2.3 i Blanck (2014, s. 55).
Avsikten med tabell 1 &r dock att den ska formedla samma information som Blancks tabell nér det galler kdnne-
tecken for amnessamspel samt relationen mellan centrala begrepp och @mne.

Beddmningen i kategorierna i tabell 1 sker med &mnesspecifika kriterier, forutom
I det omskapande &mnessamspelet d&r ”De &mnesspecifika kriterierna &ndras eller
trader i bakgrunden” (Blanck, 2014, s. 55).

Mojligheter och utmaningar med amnesévergripande undervisning

Blanck (2014) samt Applebee et al. (2007) diskuterar mojligheter och utmaningar
gallande &mnesovergripande undervisning. Blanck (2014) har undersokt tre olika
amnesintegrerade projekt i arskurs 7-9, efter Lgr 11:s inférande. Samverkan i
projekten sker mellan SO- och NO-amnen samt svenska. Applebee et al. (2007)
har genomfort undersokningen i arbetslag pa skolor i USA i middle school och
high school med larare som arbetar &mnesintegrerat i flera amnen, men i alla
projekt ingar social studies samt engelska. Blanck (2014) och Applebee et al.
(2007) héavdar att varken dmnesintegrerad eller @&mnesuppdelad undervisning bor
ses som “battre” eller "sdmre” an det andra, utan att de istallet forutsatter och
berikar varandra. Blanck (2014) framhaller dock att amnesintegrerad undervis-
ning, sarskilt inom kategorin omskapande amnessamspel, kan ge kunskaper som
amnesuppdelad undervisning inte har samma forutsattningar att ge. Dessa kun-
skaper bendmner Blanck (2014) for synteskunskaper och de handlar om mer sam-
mansatta och svarbedémda kunskaper som exempelvis aterfinns i del 2 i Lgr 11,
"Overgripande mal och riktlinjer”. Nar det galler Blancks kategori omskapande
amnessamspel (tabell 1) har den, sett till vissa aspekter, likheter med det tidigare
namnda forhallningssattet “progressive and issues-centered” (Evans, 2004, s.
176).

Applebee et al. (2007) beskriver att foresprakare for amnesovergripande
undervisning havdar att det kan 6ka elevengagemanget och gora det enklare att
reflektera Over storre sammanhang. Svagheter med amnesdvergripande under-
visning som brukar framforas ar att det kraver tid och resurser som inte alltid finns
tillgangliga, att undervisningen fokuseras pa ytliga kunskaper och att ett amne
ofta dominerar pa bekostnad av andra @mnen (Applebee et al., 2007). Kristiansson
(2017), som studerat SO-undervisning i arskurs 4-6, framhaller vikten av att alla
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fyra SO-amnen blir tydliga och jambordiga. Nar de &r detta, och interaktionen
mellan &mnena har utvecklats, kan &mnesdvergripande undervisning bidra till att
undervisningen om exempelvis viktiga samhallsfragor kan ga pa ett djupare plan
(Kristiansson, 2017).

Ferguson-Patrick et al. (2018) samt dven Gresnigt et al. (2014) diskuterar
twenty-first century learning, dar dmnesovergripande kunskaper &r en viktig
bestandsdel. Gresnigt et al. (2014) menar att dven andra fardigheter som réaknas
till twenty-first century learning, till exempel kritiskt tdnkande och problem-
I6sning, har storre chanser att utvecklas i mer komplexa former av amnesover-
gripande undervisning. Mer komplexa former skulle da kunna ge synteskunskaper
(Blanck, 2014).

Né&r det géller beddmning vid dmnesdévergripande undervisning beskriver
Blanck (2014) en variant av detta, att en &mnesoverlappande bedémning anvénds,
innan en amnesspecifik bedomning gors. Detta sker da i forhallande till de for-
magor som eleverna ska utveckla i undervisningen, formagor som &r gemen-
samma for de &amnen som ingar. Enligt Blanck finns en risk for att amnesspecifika
kunskapskrav vid @mnesintegrerade projekt inte uppmarksammar de tidigare
namnda synteskunskaperna. Synteskunskaperna varderas da inte i beddmningen
eftersom det inte finns tillrackligt utvecklade verktyg for att identifiera och
utvardera dem, i synnerhet som deras forhallande till de ingaende &mnenas kun-
skapskrav kan vara otydligt (Blanck, 2014). Blanck (2014) anger pa det hela taget
bedémning av elevuppgifter som en utmaning i &mnesintegrerad undervisning.
Blanck patalar till exempel vikten av att halla nere antalet kunskapskrav sa att inte
beddmningsarbetet blir for omfattande. Samtidigt visar dock Blanck att en
genomtankt planering, dér till exempel samma uppgift kan anvandas for att
bedoma kunskapskrav fran flera @mnen, kan innebéra tidsvinster for bade larare
och elever. Bedomning vid &mnestvergripande undervisning anses som helhet
vara mer komplicerad &n vid &mnesuppdelad undervisning (Harris, Harrison &
McFahn, 2011; Blanck, 2014). Detta kan &ven kopplas samman med Bernsteins
(2000) begrepp svag klassifikation: En undervisning med otydliga &mnesgréanser
kan medfora otydliga bedomningskriterier.

Kunskapskraven som i svensk grundskola alltsa finns i varje SO-damne, kan
saledes forsvara bedomning vid amnestvergripande undervisning. Carlgren
(2016) anvander begreppet baklangespedagogik nar hon beskriver att kunskaps-
kraven ofta, oavsett undervisningsform, anvands som mal for undervisningen. Nar
undervisningen utgar fran kunskapskraven och uppmarksamheten riktas mot
tecken for kunnande och hur de visas, finns en risk for att det som kunnandet
verkligen galler kommer i skymundan. Carlgren hévdar att denna kunskaps-
kravsdiskurs gor att undervisningspraktiken “utvecklas till en slags kontinuerlig
bedémningspraktik™ (Carlgren, 2016, s. 14). Kunskapskravsdiskursen kan ses
som del av utvecklingen mot fokusering pa "learning outcomes”, istéllet for pa
undervisningens innehall. Denna utveckling har pagatt sedan 2000-talets borjan
och har influerat styrdokument och undervisning dven i Danmark, Norge och
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andra europeiska lander (Bremholm & Krog Skott, 2019). Denna utveckling kan
sagas ha startat tidigare &n sa i USA. Evans (2004) samt Ross (2006b) beskriver
forhallanden i slutet av 1900-talet néar betydande bedémningsreformer inférdes
inom USA:s skolvésende, vilket ledde till ett 6kat fokus pa de enskilda &mnena,
inte minst nér det galler social studies. Ross (2006b) belyser detta beddmnings-
fokus, och att ansvariga for skolpraktiken inom social studies “are more often
focused on implementing curriculum standards and responding to high-stakes
tests than developing and working toward a vision of a socially just world” (Ross,
2006b, s. 321). Evans (2004) framhaller att det fran statligt och federalt hall
funnits en kraftig styrning gentemot amnesbaserad social studies, vilket gor att
social studies i USA i borjan pa 2000-talet har ett avsmalnat fokus, pa historia och
delar av det som i svensk skola benamns samhéllskunskap.

Metod

For att ta reda pa hur larare tankte kring och gjorde i sin SO-undervisning,
intervjuades sex larare om deras erfarenheter kring &mnesovergripande och
amnesuppdelad SO-undervisning. Vid intervjuerna har en intervjuguide (se
bilaga) med intervjuteman utifran studiens syfte och fragestallningar anvants.

Urval och kontakt
Studiens empiriska material bestar av intervjuer med sex larare, fem kvinnor och
en man (se tabell 2), som vid tiden for intervjun undervisade i arskurs 4-6. De
arbetade pa fem skolor, varav fyra ligger i Norrland och en i Svealand. Lararnas
erfarenhet av SO-undervisning i arskurs 4-6 varierade mellan 6 ar och cirka 20
ar. Angaende erfarenhet av amnesévergripande undervisning i SO kan tva av
lararna sdgas ha stor eller ganska stor erfarenhet och Gvriga larare har viss
erfarenhet (tabell 2). For de flesta lararna involverades dven andra &mnen an SO-
amnena i den amnesovergripande undervisningen. Samtliga larare hade erfarenhet
av att satta betyg i SO i arskurs 6, och tva av dem hade erfarenhet av att satta
sammanfattande betyg. Samtliga larare angav ocksa att de garna ville arbeta
amnesdvergripande i storre utstrackning, och att de tankt mycket pa mojligheter
och utmaningar med &amnesovergripande undervisning. Ldararnas skiftande
erfarenheter av amnesovergripande undervisning paverkar resultaten i sa matto
att erfarenheterna ar grund for lararnas utsagor. Nér det galler redovisningen av
lararnas erfarenheter (tabell 2), visar tidigare forskning (t ex Svingby, 1986;
Samuelsson, 2014) att &mnesovergripande undervisning kan ske pa manga olika
satt, och darfor kan det finnas en svarighet i att pa ett begransat utrymme beskriva
larares praktiska erfarenheter pa ett fullodigt satt.

Lararna kontaktades med forfragan om deltagande i intervjun pa olika vis. |
huvudsak anvandes ett bekvamlighetsurval (Bryman, 2009). En l&rare
kontaktades direkt av forskaren medan 6vriga larare har kontaktats via deras
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rektorer. Ett urvalskriterium som fanns i forberedelsestadiet infor studien var att
det skulle inga larare som hade riklig erfarenhet av amnesévergripande under-
visning i SO. Vid initiala kontakter med rektorer l1ag en tidigare enkatstudie till
grund for kontakterna, utifran att rektorer hade angett i enkéatstudien att det pa
deras skolor var vanligt med amnesdovergripande undervisning. De flesta av dessa
kontakter visade sig dock inte ge resultat i fraga om larare som var villiga att
intervjuas. Dérefter utgick forskaren i kontakttagandet fran egna, tidigare
kontakter med rektorer och larare och detta innebar att de larare som sedan
intervjuades hade blandade erfarenheter av amnesdvergripande undervisning.

Tabell 2. Larare som intervjuats (ak ar forkortning for arskurs, 46 for amnesévergripande).

Larares | Erfarenhet av | Erfarenhet av 46 undervisning, utifran Erfarenhet av
namn undervisning | lararens egna utsagor. Inleds med forskarens betygsattning i
(alias) |iSOidk4-6 | uppskattning avvad det motsvarar i tid. ak 6 i SO-amnen
Britt ca 10 ar Ett par arbetsomraden per lasar: Framst SO- Ja. Aven
amnena — ofta &r ett SO-amne huvuddmne och sammanfattande.
andra &mnen &r hjélpadmnen (se Blanck, 2014).
Edit calsar 1-2 arbetsomraden per lasar: Framst mellan Ja

historia och religion, men &ven SO-dmnen med
svenska och bild.

Karin 6 ar 1 arbetsomrade per lasar: Framst mellan Ja
samhallskunskap och religion, men aven mellan
geografi och naturorienterande dmnen.

Kent cal9ar 1-2 arbetsomraden per lasar: Framst mellan Ja
samhéllskunskap och historia respektive
samhallskunskap och matematik.

Siv cal5ar Ca halften av alla arbetsomraden varje lasar: Ja
Framst SO-d&mnena, men dven SO med svenska,
matematik, bild.

Sofia ca 20 ar Huvuddelen av alla arbetsomraden varje lasar: Ja,
Framst SO-amnena men ofta aven SO med sammanfattande.
svenska.

Ett arbetsomrade kan motsvara ca 6-15 lektioner a ca 40-80 min under ungefarligen 3-6 veckor. Under ett lasar
kan uppskattningsvis 5-10 arbetsomraden i SO hinnas med.

Datainsamling och analysmetod
Intervjuerna genomfordes under hésten 2017 samt hosten 2018. Fyra intervjuer
genomfordes pa lararnas respektive skolor, och tva genomfordes via telefon.
Intervjuernas langd var 52—75 minuter. Samtliga intervjuer spelades in och tran-
skriberades. Intervjuerna foljde en intervjuguide! med fem intervjuteman: 1.
Undervisning i SO som helhet, 2. Tankar kring dmnesOvergripande undervisning,
3. Lgr 11 — tankar kring kursplanerna i SO-amnena, 4. Bedomning i SO-d&mnena,
5. Betygsattning i SO-amnena. Fragorna till varje intervjutema kunde komma i
olika ordning och formuleras lite olika. Foljdfragor stalldes utifran lararnas svar.
Analys av intervjuerna genomfordes via ett tillvdgagangssatt som hade
likheter med tematisk analys (Braun & Clarke, 2006) och dess olika faser med

! Se bilaga med intervjuguiden; déar finns férutom intervjutemana aven intervjufrdgor samt exempel pa
foljdfragor.

Tord Goran Olovsson 11/24 2020©adno



Acta Didactica Norden Vol. 14, Nr. 3, Art. 4

kodning, tematisering och forfining som nyckelord. Efter transkribering lastes
materialet igenom ett flertal ganger, och i samband med detta erhdlls en allt mer
fordjupad uppfattning av materialet som helhet. Vid varje genomlésning gjordes
anteckningar i anslutning till enskilda ord, meningar och stycken. Utdrag som
ansags hanga samman sattes ihop i grupper, forst sett till varje intervju och sedan
sett till hela materialet. Utdragen sorterades in i storre teman, framst utifran
studiens fragestallningar.

Tidigare forskning och teoretiska begrepp fanns med i ett tidigt skede av
analysarbetet, men analysen fordjupades i takt med fler genomldsningar av
materialet. De teoretiska resurser som anvants nar det géller analys av lararnas
utsagor angaende vad som ar gemensamt for SO-amnena och dess samband med
amnesovergripande undervisning ar hamtade framfor allt fran Ross (2006a) och
Svingby (1991). | 6vriga delar av analysen har teoretiska begrepp fran analysram
for amnessamspel (Blanck, 2014) anvénts, men analysen bygger dven pa andra
tankegangar och resultat fran framst Blanck (2014), Applebee et al. (2007) samt
Carlgren (2016).

| det foljande visas exempel som mer ingaende upplyser om hur analysen
genomfordes nar det gallde att utifran lararnas utsagor visa hur dmnena
samverkade, vilket ar en del av resultaten utifran fragestallningen om hur &mnes-
overgripande undervisning kan bidra till elevers forstaelse och larande. Lararnas
beskrivningar av sin @mnesovergripande undervisning sett till hur @mnena
samverkade (framst intervjutema 2) kopplades ihop med frdmst sekvenser ur
lararnas utsagor om sin SO-undervisning som helhet (intervjutema 1). Det kunde
dven knytas samman med vissa av lararnas utsagor fran intervjutema 4 eftersom
beddmning i vissa aspekter kan bidra till kunskap om hur &mnena samverkar i
undervisningen. Dessa sammankopplingar gjordes sedan i relation till alla inter-
vjuer i materialet. I analysen anvandes Blancks (2014) analysram for &mnessam-
spel (tabell 1). Ett exempel pa hur det kunde ga till i analysen: Sofia beskriver
samverkan mellan @mnena i ett arbete i samband med utbyte med en skola i
Afrika:

Vi arbetar med samhéllet, jamfor hur deras och vart samhélle ser ut, och i alla fall i deras
samhaélle &r religionens betydelse tydlig, sa den kommer in automatiskt. Vi jamfor ocksa
geografiskt, vilka skillnader som finns, och vi arbetar ocksa med levnadssétt forr och
nu, och hur sattet att leva har utvecklats i vara lander de senaste 100 aren. Alla SO-
amnen kommer in i undervisningen och gar ocksa in i varandra.

| en analys av samverkan mellan @mnena utifran denna utsaga kan den framst
kopplas ihop med sammankopplande &mnessamspel (Blanck, 2014), framst
eftersom dmnena kan identifieras i utsagan. Sekvensen om samhalle (samhalls-
kunskap) och religionskunskap kan dock tyda pa att samverkan i nagon aspekt
ocksa kan knytas till férenande &mnessamspel (Blanck, 2014).
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Etiska Overvaganden

Deltagarna informerades, och bemottes, i enlighet med forskningsetiska principer
(jfr Vetenskapsradet, 2017). Deltagarna informerades om syftet med undersok-
ningen samt om att deltagaren sjalv bestdammer om sin medverkan. Det senare
exemplifierades med att deltagaren nér som helst har mojlighet att dra sig ur
intervjun, eller kan avboja att svara pa nagon eller nagra fragor. Deltagarna
informerades aven om att deras eget namn eller deras skolas namn inte ska ga att
identifiera och att intervjun enbart kommer att anvandas for forskningsandamal,
samt att inga utomstaende kommer att ha tillgang till datamaterialet.

Resultat

Resultaten beskrivs i tre avsnitt under tre huvudrubriker. Avsnitten motsvarar de
storre teman som namndes vid redogdrelsen av analysmetoden, och ar kopplade
till studiens fragestallningar, d&ven om rubrikerna inte ar likalydande med frage-
stallningarna. De tva forsta avsnitten ar kopplade till studiens forsta fragestall-
ning, Hur kan amnesoévergripande SO-undervisning bidra till elevers forstaelse
och larande? och det tredje avsnittet till studiens andra fragestéllning, Hur
inverkar de amnesuppdelade kunskapskraven pa amnesévergripande SO-under-
visning?

SO-amnenas betydelse, samt mojligheter med &mnesdvergripande
undervisning

Nér lararna beskriver vad som &r gemensamt for och centralt i SO-amnena, ges
beskrivningar som kopplar samman SO-amnena och dess évergripande innehall
och syften (t ex Svingby, 1986; Odenstad, 2016) med lararnas tankar om a@mnes-
overgripande undervisning. SO-undervisningen ses av lararna som ett medel for
att fa eleverna att "tanka efter”, och engagera sig i skeenden i samhallet. Sofia
resonerar kring vilken paverkan SO-amnena kan ha pa eleverna:

Det &r roligt att fa eleverna sa intresserade att de borjar friga om saker som har med
omvarlden att gora, eller att de borjar titta pa Kunskapskanalen. Da har man lyckats, nar
de borjar intressera sig for samhéllsfragor!

Sofia visar med detta att hon anser att SO-amnena har en betydelsefull roll att
spela for eleverna, nagot utdver att enbart ge “rena” amneskunskaper. Sofia sager
ocksa:

SO-amnena ar de viktigaste damnena i det samhaélle vi lever i nu. Om man ser hur vérlden
ser ut idag sa kanns det som att SO &r viktigare &n nagonsin, och pa mellanstadiet ar
eleverna mottagliga och nyfikna sa det &r pa flera satt motiverande for mig som larare.

Sofias utsagor indikerar att hon menar att SO-a&mnena ska ge eleverna kunskaper
om hur samhallet och vérlden ser ut, men dven att SO-undervisningen ska ge
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eleverna verktyg for att kunna tdnka kritiskt. Karin formulerar sina tankar om SO-
amnena mer utifran eleven/barnet som individ, sett till dess plats i vérlden och
dess omgivning: "Med hjalp av SO-amnena vill jag fa eleverna att forsta att allt
hanger samman, jag i varlden och medmanniskor runtomkring, att fa vara trygg
och vara den man vill.” Britt resonerar pa ett liknande satt: "Genom SO-dmnena
ska eleverna fa en chans att forsta sin omvérld och sig sjalva.” Karins och Britts
utsagor kan tolkas som att de menar att SO &r centralt for att individen ska kunna
agera som demokratisk medborgare och da indirekt dven centralt for framjande
av ett demokratiskt samhaélle. Sett till nagon aspekt kan framst Karins utsaga dven
tolkas som att hon menar att ett syfte med SO-undervisningen &r att bidra till att
forbattra och vidareutveckla demokratin.

Edit kopplar samman alla fyra SO-amnen pa ett direkt satt med medborgar-
kunskap, framst i bemarkelsen bevarande av demokratin: ’Eleverna ska bli goda
samhallsmedborgare, genom att fa veta hur vérlden ser ut, hur det sett ut i
historien, hur samhéllen &r uppbyggda och genom att fa forstaelse for olika
religioner.” Nagot som samtliga larare resonerar kring nar det galler mojligheter
med SO och @mnesovergripande undervisning, ar att det kan ge en storre bild av
och forstaelse for helheten. Angaende detta resonerar Karin om att SO skulle
kunna vara ett sammanhallet &mne, och vad det skulle kunna medfora:

Jag kanske onskar att SO vore ett amne, for det skulle troligtvis leda till att eleverna far
en storre helhetsbild. Att inte se varlden pa ett uppdelat satt — utan jag i varlden och
forstaelse for andra, vem &r jag?

Karin talar har om helhet och sammanfor det med “jaget”. Detta kan knytas till
varderingar som undervisning i skolan ska riktas mot att ge (del 1 och del 21 Lgr
11) och da aven till mer 6vergripande kunskaper, sa kallade synteskunskaper
(Blanck, 2014).

Sofia resonerar kring &mnesévergripande undervisning, pa ett sédtt som ocksa
kan tolkas som att hon kan ténka sig SO som ett sammanhallet &mne: ”Den stora
fordelen med att arbeta &mnesdvergripande i1 SO ar att det skapar en helhet for
eleverna. Varlden ar inte uppdelad i &mnen, det &r bara i skolan det &r det.” Siv
och Karin uttrycker sig pa ett mycket liknande satt. Sofia framhaller dock ocksa
att hon upplever en helhet inom @mnena, men att &mnena tillsammans och
gemensamt bildar nagot annu storre:

Men helhet tycker jag finns inom alla fyra SO-&mnen, med lite olika infallsvinklar, men
helhet finns dven sett till alla &mnena gemensamt. 1 SO finns en helhetssyn pa
manniskan och samhéllet idag, hur det har varit och i framtiden.

Nér det galler konkreta mojligheter med &mnesovergripande undervisning, fram-
haller och exemplifierar Siv: "Det ger en vidare bild och blir mera intressant for
eleverna. Man kan se pa till exempel demokrati fran olika vinklar, med olika
glasdgon.” Att fa helhetsperspektiv, men dven att kunna se samband kan sagas
vara en rod trad som gar genom lararnas beskrivningar gallande vad de anser &r
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gemensamt for och centralt i SO-dmnena. Britt anger dven fler formagor som hon
anser att eleverna behover for att forsta samhélleliga sammanhang, och féljande
utsaga indikerar ocksa en syn pa att SO ska leda till kritiskt tankande:

Jag vill att eleverna ska se sambanden nar det géller viktiga fragor i samhéllet — for det
ar det vi ska trana dem till, se sambanden mellan &mnena och kunna gdra jamforelser
och dra egna slutsatser.

Som helhet beskrivs alltsa SO-d&mnena av lararna som att de utdver att ge
kunskaper i de specifika &mnena dven har en déverordnad betydelse. Det finns i
lararnas utsagor ocksa en tydlig koppling mellan SO-amnena och amneséver-
gripande undervisning, sett ur ett samhéllsperspektiv. Det vill séga att eleverna
genom undervisningen ska fa en helhetssyn och sammanhang for att kunna agera
som delaktiga, men aven som kritiska, samhallsmedborgare. L&rarnas resone-
mang indikerar ocksa en uppfattning om att amnesovergripande undervisning kan
underlatta ndr komplexa saker ska forklaras, att det till exempel kan goéra viktiga
samhallsforeteelser mer forstaeliga och begripliga for eleverna.

Utifran ovanstaende beskrivningar om vilka kunskaper som SO-amnena enligt
lararna kan och bor ge eleverna for att de ska kunna orientera sig i och vara
delaktiga i samhallet, redogors i nasta avsnitt for lararnas beskrivningar om hur
amnesovergripande SO-undervisning gar till i praktiken.

Amnesovergripande SO-undervisning i praktiken

Genomfdorande av amnesdvergripande undervisning kan genom lararnas utsagor
sammanfattas som undervisning dar tva amnen eller fler kombineras i samma
lektion eller arbetsomrade. Flera av lararna beskriver att de vid damnesover-
gripande undervisning anvander centralt innehall och kunskapskrav fran olika
amnens kursplaner och satter ihop det till ett tema eller arbetsomrade. Lararna
beskriver unisont att de &mnesovergripande delarna ar inslag som &r till for att
stétta och framja elevernas forstaelse. Sofia exemplifierar med att beskriva ett
amnesovergripande arbetsomrade som bygger pa jamforelser mellan Sverige och
ett annat land, i vilket hennes skola har utbytesverksamhet med en skola:

Da far vi med bade hur vara samhallen ser ut: politiskt, socialt och geografiskt, och vad
i landernas historia som gor att det ser ut som det gor. Religionen kommer ocksa in pa
ett naturligt satt.

Sofia havdar att det skulle kdnnas mérkligt att dela in detta arbetsomrade i olika
amnen som undervisas pa olika positioner i schemat, eftersom det hogst sannolikt
skulle ge eleverna en mer fragmentiserad bild av sammanhanget. | detta fall blir
det enligt Sofia helt naturligt att tanka och arbeta ur ett dmnesdvergripande
perspektiv. Kent beskriver att det for elevernas forstaelse ibland ar helt givet att
arbeta dmnesovergripande. Han anser att det i SO:n “ofta ar sjalvklart att gora
kopplingar mellan sérskilt historia och samhéllskunskap”. Edit beskriver ocksa
tillfallen ndr hon undervisat amnesovergripande, dar det &r sjalvklart att tanka
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over amnesgranserna, for att eleverna ska fa en stérre helhetssyn. Nar hon
undervisade om medeltiden (historia kan sdgas ha varit huvudamnet) fick
religionskunskap en framtradande roll i och med att undervisningen delvis
behandlade kristnandet av Norden.

Nar lararna resonerar kring hur &mnena relaterar till varandra i &mnes-
overgripande undervisning for framjande av elevers forstaelse, sa aterkommer
vissa monster i deras utsagor: Historia och geografi gar lattast att kombinera, men
aven historia och samhallskunskap gar in i varandra pa ett naturligt satt. Britt anser
att geografi ar det damne dar “det gar lattast att 6ppna upp for andra amnen”.
Religionskunskap forefaller vara svarast att placera in i ett amnesovergripande
sammanhang. Siv sager: "Historia och geografi gar oftast bra att koppla ihop, och
ibland samhéllskunskap. Religion kommer ofta lite vid sidan av, &ven om det till
vissa delar passar ihop med 6vriga amnen.” Léararna uttrycker sig saledes pa
liknande sétt angaende amnenas relationer till varandra, d&ven om avslutningen i
Sivs utsaga kan vara en indikation pa en uppfattning om att &mnenas centrala
innehall har avgorande betydelse for hur d@mnena kan kombineras. Detta
implicerar att en specifik del av innehall i ett amne kan oka elevernas forstaelse
for ett specifikt innehall i nagot av de andra &mnena, och vice versa.

Bedomning i forhallande till kunskapskraven

Nér lararna beskriver utmaningar med &mnesévergripande undervisning handlar
det huvudsakligen om aspekter med anknytning till bedémning och betygsattning.
Beddmning och betygséttning ar enligt lararna ocksa en stor utmaning i SO-
undervisningen som helhet.

Sofia anger, och syftar da pa SO-undervisning 6verlag, att dokumentationen
av elevernas kunskaper infor betygsattning “ar oerhort svar, och blir inte enklare
trots min rutin”. Kent framhaller ocksa dokumentationen som det mest utmanande
momentet och han anser att elever i arskurs 4—6 egentligen &r for unga for att deras
kunskaper ska nagelfaras sa noggrant som behover goras for att fa underlag for
att kunna satta rattvisa betyg. Siv lyfter ocksa fram svarigheter med bedémning:
"Det svaraste ar att synliggora kunskapskraven for eleverna, och att fa eleverna i
basta mojliga situation for att ta reda pa vad de kan.” Karin uttrycker att det finns
sarskilda svarigheter nar det galler att hantera vardeorden i kunskapskraven, vilket
aven Kent och Sofia vittnar om. Siv jamfor bedémningsarbetet med hur det var
innan Lgr 11:s inférande: "Det ar mer omstandligt nu, man maste ha sa mycket
bevis och beldgg, sett till kraven pa de olika betygsnivaerna. Det ar mycket fokus
pa beddmning i Lgr 11.”

Flera av lararna havdar att bedémningsfokuset i Lgr 11 har gjort det svarare
att arbeta &mnesovergripande och att det numera néstan forutsatts att under-
visningen ska ske &mnesuppdelad. Edit jamfor mojligheterna till &mnesover-
gripande undervisning med majligheterna i den foregaende laroplanen, Lpo 94:
"Det stalls storre krav pa att hinna med det som star i kursplanerna, sérskilt som
det ska betygsattas.” Britt véljer for nérvarande att undervisa i ett &mne i taget:
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Jag har valt att lagga upp det sa for att det ska sattas betyg i varje amne. Jag gor det for
att det ska bli tydligt for eleverna, for att de ska veta vilket &mne de l&ser och vilket
amne de ska fa betyg i.

De flesta lararna har storre erfarenhet av att sdtta amnesuppdelade betyg an
sammanfattande betyg, dven om undervisningen ibland sker &mnesOvergripande.
Det framkommer ocksa fran flera larare att &mnesuppdelad betygsattning kanns
enklare eftersom kunskapskraven finns i respektive &mne. Kent skulle garna se ett
tydliggorande av den @mnesovergripande ambition som finns i laroplanen: ”Jag
tycker att det bor anges i Lgr 11 vilket innehall och vilka kunskapskrav i olika
amnen som passar ihop om man énskar arbeta &mnesovergripande.” En mojlighet
med amnesovergripande undervisning och bedémningsarbete som uttrycks, &r att
det eventuellt kan bidra till tidsvinster nar liknande kunskapskrav fran flera amnen
fors samman. Edit resonerar: ”Det finns liknande formagor i de olika &mnena som
gar in i varandra. Vinsten med att integrera ar att blanda lite och kanske komma
till ro.” Edits resonemang uttrycker en uppfattning som delas av flera av lararna,
men lararna framhaller samtidigt att det krdver en stor initial arbetsinsats for att
komma fram till hur férmagor och kunskapskrav fran de olika @mnena kan
kombineras.

Diskussion

Nar det géller vilka kunskaper SO-damnena framst kan ge, sa visar resultaten att
lararna anser att SO-amnena ar centrala for att ge elever forstaelse for hur
samhéllet och varlden hdnger samman. SO-amnena ska enligt lararna ge kun-
skaper om samhallet, bade sett till den enskilde individens utveckling och for ett
fungerande demokratiskt samhalle, vilket ocksa stammer 6verens med Larssons
(2012) beskrivning av samhallsundervisningens syfte. Lararnas utsagor angaende
vad som ar gemensamt for SO-&mnena har stora likheter med hur medborgar-
kunskap beskrivs i svensk forskning (t ex Odenstad, 2016; Larsson, 2017), men
aven ur en internationell horisont (Evans 2004; Ross, 2006a) nar citizenship
education beskrivs som centralt for social studies.

Lararnas resonemang kan kopplas till samhallet, varlden och demokrati —
framst hur man som ung manniska forstar och lar sig om samhallet och vérlden
for att kunna vara delaktig. I forlangningen implicerar lararnas resonemang ocksa
att SO-admnena syftar till att bevara det demokratiska samhallet (Ross, 2006a),
men dven till att ge eleverna foérutsattningar att vidareutveckla det, exempelvis
genom Kkritiskt tankande (Ross, 2006a). Lararna resonerar ocksa om att SO-
amnena hjalper eleverna att se samband, och att se foreteelser ur olika perspektiv
(Svingby, 1991), men &ven med att kunna dra slutsatser om samhaélleliga skeenden
(Svingby, 1991; Ross, 2006a), en formaga som ligger nara formagan till kritiskt
tdnkande (Ross, 2006a). Det som beskrivits som gemensamt for SO-amnena,
vilket ocksa skulle kunna bendmnas for SO-dmnenas gemensamma karna, kan
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dock ge kunskaper som inte alltid &r enkla att bedoma (jfr Blanck, 2014). Detta
framkommer ocksa i studien — det ror sig ofta om 6vergripande kunskaper som
kan utveckla mer komplexa formagor hos eleverna, sa kallade synteskunskaper
(Blanck, 2014).

Nar SO-amnenas ovan beskrivna gemensamma kérna ska delges eleverna
framhaller lararna i studien att det med fordel kan goras med stod av
amnesovergripande undervisning, dven om utmaningar finns, vilket diskuteras
langre fram i detta avsnitt. Lararna indikerar att @&mnesuppdelad undervisning kan
vara att foredra i vissa situationer, men havdar att &mnesdvergripande under-
visning ofta i hogre grad kan ge eleverna en helhetssyn pa varlden, vilket kan
utveckla deras forstaelse, men &ven oka deras intresse for mer komplexa
sammanhang (jfr Svingby, 1986; Applebee et al., 2007). Amnesévergripande
undervisning beskrivs av lararna i studien och i tidigare forskning (t ex Svingby,
1986; Kristiansson, 2017; Blanck, 2018) som ett medel for att forsta viktiga
samhallsfragor béttre. Lararen Sofia tangerar ocksa Svingby (1991) nar hon for
fram att ”Varlden ar inte uppdelad i amnen, det &r bara i skolan det ar det”. Né&r
lararna i studien beskriver hur &mnena samverkar med varandra for utveckling av
elevernas helhetssyn och forstaelse kan det jamféras med Blancks (2014)
kategorier. Hjalpande &mnessamspel (Blanck, 2014) kommer till uttryck i lararnas
beskrivningar och sker nar lararen undervisar i ett huvuddmne men andra dmnen
"stottar”, exempelvis nar nagot inom huvudamnet ska forklaras mer ingaende.
Lararna beskriver ocksa undervisning som kan liknas vid sammankopplande
amnessamspel (Blanck, 2014) dar flera &mnen belyser olika aspekter, och ett par
beskrivningar kan sannolikt placeras in i forenande &mnessamspel (Blanck,
2014). Dessutom kan till exempel ett temaarbete om demokrati som Siv beskriver,
till och med i nagon fas narma sig omskapande amnessamspel, vilket kan ge
eleverna annu storre forstaelse for amnesinnehallet i form av synteskunskaper
(Blanck, 2014). Sadana kunskaper, till exempel kritiskt tankande och problem-
I6sning, har storre mojligheter att utvecklas vid mer komplexa former av
amnesovergripande undervisning (Gresnigt et al., 2014). Lararna beskriver dock
saledes att aven mindre komplexa former av @mnesévergripande undervisning,
med l&gre grad av samverkan mellan &mnena, kan berika undervisning och
larande, aven om det da kan havdas att det inte alltid resulterar i synteskunskaper.

Beddmning och betygsattning ses av flera larare som den framsta utmaningen
vid amnesovergripande undervisning (jfr Persson, 2017). Nar avgransningarna
mellan dmnena ar otydliga, kan det uppsta tveksamheter om vilka bedémnings-
kriterier som egentligen géller (Bernstein, 2000; Applebee et al., 2007). Lararna
resonerar framfor allt kring utmaningar med hur tolkningen av kunskapskraven
kan goras, men aven angaende hur undervisning kan ske sa att mer komplexa
formagor utvecklas, sett till kunskapskraven. Men nar da kunskapskraven i SO-
amnena ar amnesuppdelade och undervisningen sker amnesovergripande, sa finns
det en 6verhangande risk for att synteskunskaper och mer komplexa férmagor inte
uppméarksammas i bedémningen, sarskilt eftersom forhallandet mellan
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synteskunskaperna och de enskilda @mnenas kunskapskrav kan vara oklart (jfr
Blanck, 2014).

Om synteskunskaperna inte uppmarksammas i beddmningen ar det problem-
atiskt, sarskilt i och med att dévervéganden kring hur bedémningen ska genom-
foras, med kunskapskraven i fokus, beskrivs som en huvudfraga for lararna nar
de planerar nya arbetsomraden. En undervisning som i hog grad utgar fran
kunskapskraven benamns av Carlgren (2016) som baklangespedagogik. Hur
kunskaperna ska visas och kunskapskraven ska tolkas &r i centrum i flera av
lararnas utsagor, och det finns indikationer pa att det innehall som ska laras samt
bearbetning av detta innehall, for att skapa intressevackande och engagerande
undervisning, kan komma i andra hand. Aspekter relaterade till kunskapskrav och
betyg forefaller saledes dverlag paverka undervisning och larandeaktiviteter och
I lararnas beskrivningar finns likheter med en kunskapskravsdiskurs (Carlgren,
2016). Det kan da bli en extra utmaning med bedomning i samband med amnes-
overgripande undervisning, nar det dessutom ska goras i en mera ’amnesbunden
kontext” (Kristiansson, 2017, s. 18) i och med Lgr 11:s inférande. Det finns da
ocksa saledes en risk for att SO-damnenas gemensamma kérna forsummas i
undervisningen, till forman for kunskaper som &r enklare att bedéma. Paradoxalt
nog anser dock nagra av lararna att amnesovergripande undervisning kan ge
fordelar vid bedomningsarbete, framst genom att innehall och kunskapskrav fran
olika @mnen kan foras samman (dven Blanck, 2014). Den utmaning som finns for
att uppna detta, utifran lararnas beskrivningar, ar dock att komma fram till hur
sadant beddmningsarbete kan goras.

Gemensamt for de larare som intervjuades i denna studie var att de hade
erfarenhet av SO-undervisning som helhet samt av &mnesdvergripande under-
visning 1 SO, men dven att de hade ett intresse for att undervisa @mnesover-
gripande i storre utstrackning i framtiden. Lé&rarnas erfarenhet av amnesover-
gripande undervisning, utifran deras egna utsagor, var blandad. Lararnas samman-
tagna, relativt stora, erfarenhet av SO-undervisning — &mnesuppdelad samt olika
grader av amnesovergripande — 1ag till grund for lararnas resonemang om amnes-
overgripande undervisning i SO. Deras skiftande erfarenheter av amnesover-
gripande undervisning medforde att nagra larare kunde resonera pa ett mer
fordjupat satt om mojligheter och utmaningar, till exempel angaende synen pa
bedomningen i forhallande till den @mnesovergripande undervisningen. Det
behover ocksa papekas att vissa av lararnas resonemang kan ha baserats pa
lararnas ambitioner med sin undervisning och tankar om hur den &mnesover-
gripande undervisningen skulle kunna framtréda. Detta galler kanske framst hur
de sag pa vad som ar gemensamt for SO-amnena och dess koppling till amnes-
overgripande undervisning. Dessa tankar har da utgatt fran lararnas erfarenheter
av SO-undervisning 6verhuvudtaget, men har sannolikt inte i full utstrackning for
alla larare grundats i praktiska erfarenheter av amnesovergripande undervisning.

Tord Goran Olovsson 19/24 2020©adno



Acta Didactica Norden Vol. 14, Nr. 3, Art. 4

Konklusion

De mojligheter som l&rarna ser med dmnesovergripande undervisning i SO
handlar framst om att det kan ge eleverna en helhetsforstaelse, exempelvis
angaende viktiga samhallsfragor. Undervisningen kan da utveckla synteskun-
skaper (Blanck, 2014) som kan ”leda till forstaelse for och férandring av
samhéllet” (Blanck, 2014, s. 180). Dessa kunskaper grundas i det som av lararna
ses som gemensamt for SO-amnena.

Néar det galler detta, vad som &r SO-amnenas gemensamma karna, utmynnar
lararnas beskrivningar i ndgot som har stora likheter med medborgarkunskap (t ex
Evans, 2004; Ross, 2006a; Odenstad, 2016). Medborgarkunskap kan definieras
pa olika satt (Evans, 2004) men ldrarna i studien beskriver delvis en med-
borgarkunskap som kan sdgas ha sin tidiga upprinnelse i1 John Deweys och
progressivismens tankegangar om demokrati och larande (Evans, 2004; Ross,
2006Db). I den koppling som gjordes i studiens bakgrund mellan @mnesover-
gripande undervisning och just den progressivistiska rérelsen, framtrader sam-
band mellan undervisningsformen amnesévergripande undervisning och begrepp
som exempelvis samhallsmedborgare, samhéllsférbattring och kritiskt tdnkande.
SO-amnenas gemensamma kéarna som den beskrivs av ldrarna i studien och i
tidigare forskning, hanger saledes pa olika sétt nara samman med d&mnesover-
gripande undervisning. | denna studie har, utifran de intervjuade lararnas utsagor,
visats pa en motsattning mellan SO-damnenas gemensamma karna och skolans
bedomningsfokus. Detta har dven Evans (2004) beskrivit, utifran forhallanden i
USA vid 2000-talets borjan, nar den amnesdvergripande synen pa social studies
blivit alltmer séllsynt, och en tydlig styrning skett mot de enskilda &mnena:

The standards movement [...] may freeze out the possibility of alternative approaches
to social studies, aimed at creating a thoughtful citizenry, in favor of a more narrowly
conceived history and social science curriculum (Evans, 2004, s. 173).

Foreliggande studies bidrag, dven sett till den ovan beskrivna motséattningen, ar
framfor allt lararnas beskrivningar géllande hur de ser pa kombinationen av SO-
amnenas gemensamma karna och amnesévergripande undervisning, och hur det
kan gynna elevers Okade forstaelse, intresse och engagemang for exempelvis
viktiga samhallsfragor. | och med detta bidrar studien till att synliggora den
potential som SO-&mnena tillsammans kan ha nér det galler att berika elevers
kunskaper och mojligheter, idag och for framtiden. Det lararna i denna studie har
att saga angaende hur deras SO-undervisning paverkas av kunskapskrav och
betyg, kan fran det specifika SO-perspektivet i arskurs 4—-6 ocksa ge impulser at
en mer Overgripande diskussion, som handlar om hur god undervisning och
bedémning kan matchas ihop i dagens skola.

Ytterligare forskning behdvs dock nér det galler att mer fordjupat och
detaljerat beskriva och analysera hur &mnesOvergripande undervisning och
beddmning kan genomforas i klassrumspraktiken, i ljuset av Lgr 11. Detta kan
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exempelvis goras utifran amnesovergripande arbetsomraden som genomfors i
arskurs 5 och 6, med hjélp av klassrumsobservationer och intervjuer med larare
och elever samt elevers skriftliga reflektioner.
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Bilaga
Intervjuguide till larare

Intervjutema 1: Undervisning i SO som helhet

- Hur ser din undervisning i SO ut? (organisation 6ver aret — samt pa lektioner, t ex elevaktivt
eller lararlett?) — Hur &r/har din undervisning i SO (varit) i huvudsak organiserad?

- Varfor ser undervisningen ut som den gor — vad ar det som styr hur den ser ut?

Intervjutema 2: Amnesévergripande undervisning

- Vad ar amnesovergripande undervisning for dig? Exempel pa foljdfraga: Beskriv lite mer
fordjupat, kan det t ex se ut pa andra sétt?

- Arbetar du/har du arbetat amnesoévergripande i SO — hur isafall? Exempel pa foljdfragor:
Beskriv ett arbetsomrade; Hur kopplades de olika @&mnena ihop med varandra?

- Hur ser du pa amnesovergripande respektive amnesuppdelad undervisning — fordelar och
nackdelar? Foljdfragor pa denna intervjufraga beror pa vad lararen anger som for- och
nackdelar. L&raren ombeds fortydliga eller utveckla sitt resonemang om den namnda for-
eller nackdelen. Om lararen t ex kommer in pa ndgot med anknytning till bedémning kan
det leda till att intervjun i detta skede a&ven kommer in pa delar av intervjutema 4 och/eller
5.

- Arbetar du amnesovergripande i andra @&mnen annat dn SO — isafall hur? Exempel pa foljd-
fragor: Kopplas de &mnena ihop med SO-amnen? Hur sker i sa fall ihopkopplingen/
samverkan?

Intervjutema 3: Lgr 11 — tankar kring kursplanerna i SO-&mnena

- Hur ser du pa SO utifran kursplanerna — t ex mangden innehall som ska hinnas med? Vilka
utmaningar finns med att f6lja kursplanerna?

- Skillnader mellan de olika SO-dgmnena utifran kursplanerna?

- Hur uppfattar du direktiven i Lgr 11 — bor undervisning ske i varje SO-amne eller uppdelat?

Intervjutema 4: Bedémning i SO-amnena

- Vilka utmaningar finns med beddmning av elevernas kunskaper i SO? Hur dokumenteras
elevernas kunskaper?

- Hur ser du pa bedémningen i SO-amnena jamfort med andra &mnen?
Intervjutema 5: Betygsattning i SO-amnena

- Utmaningar? Hur gar du tillvaga? Hur dokumenteras elevernas kunskaper infor betyg-
séttning?
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