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Larare i arskurs 5 planerar historieundervisning med fokus pa
skriftliga resonemang

Sammanfattning

I och med inférandet av den svenska laroplanen 2011 (Skolverket, 2017a) ska eleverna
fa en mer vetenskapligt praglad historieundervisning, dar de lar sig ett historiskt
tankande. Ett krav pa undervisningen ar att eleverna ska utveckla sin férmaga att
resonera i amnet (Skolverket, 2017a). Studien tar sin utgangspunkt i detta forandrade
krav och specifikt i formagan att resonera skriftligt. Artikeln belyser sju
planeringstillfallen och ett avslutande samtal, dar tva arskurs 5-larare och jag planerar
historieundervisning med fokus pa skriftliga resonemang. Syftet med studien &r att bidra
med kunskap om lararnas uppfattningar av hur undervisningen kan utformas sa att den
stottar eleverna i att utveckla denna formaga. For att fa kunskap om lararnas
uppfattningar av vad ett skriftligt historiskt resonemang innebdr, genomfordes
deltagande observation och en fenomenografisk analys. Resultatet visar att l&rarna
uppfattar skriftligt resonerande i historia som a) forstaelse av det historiska innehallet,
b) aktiv anvandning av innehallsbegrepp, c) véaxling mellan tids- och rumsperspektiv
och d) urskiljande av textkvalitéer. Dérefter gjordes en tematisk analys, som visar att
undervisningen, enligt lararna, behover innehalla anvandande av laromedel, vara
visuellt stédjande, kollaborativ, reflekterande och dessutom beakta textstruktur och
sprakliga monster. Sammanfattningsvis visar resultaten pa komplexiteten i att planera
historieundervisning for yngre elever, dar de ska ges mojlighet att bade utveckla
historiskt tankande och att utveckla formagan att fora skriftliga historiska resonemang.

Nyckelord: historiedidaktik, historiskt tdnkande, skriftliga resonemang, mellanstadiet,
fenomenografi, tematisk analys

Grade 5 history teachers design lessons with a focus on
written reasoning

Abstract

With the introduction of the Swedish national curriculum, Curriculum for the
compulsory school, preschool class and school-age educare, (Skolverket, 2017a),
Swedish pupils will receive a more scientifically influenced history education in which
they learn historical thinking. A requirement for this education is that pupils develop
their reasoning abilities in their subjects. This survey takes its point of departure in this
changed requirement, specifically in the skill of written reasoning. The article highlights
seven planning sessions and one concluding conversation during which two fifth-grade
teachers planned their history lessons with a focus on written reasoning. The aim of this
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work is to contribute to teachers’ conceptions of how teaching can be designed to help
pupils develop this ability. First, to gain insight into the teachers’ conceptions of written
historical reasoning, participant observation and a phenomenographic analysis of the
data were carried out. The results show that teachers conceive of written reasoning in
history as a) understanding the historical content, b) the active use of content concepts,
c) shifting between time and room perspectives and d) perceiving text qualities. A
thematic analysis was then conducted, and its results showed that teaching, according
to the teachers, needs to include the use of study material, be visually supportive,
collaborative, reflective and attentive to text structure and language patterns. In
summary, the results reveal the complexity of planning history lessons for younger
pupils, who should be given the opportunity to develop both historical thinking and the
ability to conduct written historical reasoning.

Keywords: history didactics, historical thinking, written reasoning, middle school,
phenomenografic analysis, thematic analysis

Inledning

Den hér studien tar sin utgangspunkt i ett forandrat krav pa elever, ldrare och
undervisning, nér det galler att kunna fora historiska resonemang. Studien belyser
vad mellanstadieldrare uppfattar att ett historiskt resonemang innebéar specifikt i
skrift och hur lararna utifran detta planerar undervisningen. Inledningsvis
presenteras skrivningarna i den svenska kursplanen i historia (Skolverket, 2017a),
vilka kopplas till den anglosaxiska historiedidaktiken och amnesspraksspecifika
teorier som dr utgangspunkter for studien. Sedan féljer en genomgang av tidigare
svenska studier och féreliggande studies relation till dessa.

Den svenska laroplanen om historieundervisning

Skrivningarna i den svenska laroplanen om vad som anses vara viktig historisk
kunskap och syftet med att lasa &mnet i skolan har paverkats av den anglosaxiska
historiedidaktiska traditionen. Det framgar i kursplanen (Skolverket, 2017a)
genom att eleverna bl.a. ska utveckla kunskaper om historiska férhallanden,
historiska begrepp och metoder. Till dessa begrepp hor férandring, likheter och
skillnader, kronologi, orsak och konsekvens, kallor och tolkning, vilka ska finnas
med som en rod trad nar olika tidsperioder studeras i arskurs 4—6 (Skolverket,
2017b).

Redan i riktlinjerna for historiedmnet i den tidigare kursplanen fanns
skrivningar influerade av den anglosaxiska historiedidaktiken (Skolverket, 2002),
dock inget om formagan att resonera. | den nu gallande betonas begreppens roll
mer (Persson & Stolare, 2018) och i flera av kunskapskraven for betygen E, C och
A for arskurs 6 och 9, uttrycks hur eleverna ska kunna resonera i olika
sammanhang, t.ex. om orsaker till och konsekvenser av samhallsférandringar
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(Skolverket, 2017a)1, vilket kan ses som ett uttryck for att eleverna ska tilldgna
sig historiska begrepp och metoder.

Historiskt tinkande

Den anglosaxiska historiedidaktiska traditionen, som studien grundas i, bygger pa
Hirsts (1974) teori om kunskapsformer och Bruners (1960) The Spiral
Curriculum. Alla &mnen har specifika bdrande principer och idéer med en
gemensam begreppsapparat och vedertagna satt for att generera ny kunskap
(Hirst, 1974). | undervisningen ar det mojligt att utga fran de olika disciplinernas
idéer och principer, om undervisningen anpassas till elevernas utvecklingsniva
och erfarenheter (Bruner, 1960).

Med utgangspunkt i dessa teorier ska eleverna fa en mer vetenskapligt praglad

historieundervisning och lara sig ett historiskt tdnkande (Shemilt, 1983;
VanSledright, 2011). | det ingar flera kunskapsaspekter. Grundldggande é&r
forstaelse for historiens natur, vilket innebar att ha forstaelse for att historia inte
ar det forflutna utan konstruktioner som bygger pa kalltolkningar (Husbands,
1996; Levesque, 2008). Det kan saledes finnas flera tolkningar av samma kalla
och forstaelsen av historiska fenomen férandras da omtolkningar etableras.
Tva andra kunskapsaspekter som ocksa ar avgorande for att utveckla ett historiskt
tankande ar det historiska innehallet och historiska begrepp. Benamningarna kan
dock variera. Lee, Ashby och Dickinson (1993) kallar dem First- and second-
order concepts. First-order concepts fokuserar pa innehallet i historia (personer,
handelser och epoker) och de begrepp som ar knutna till innehallet. | den har
studien galler det t.ex. begrepp som de fyra standen, Hansan, drottning Margareta
och Kalmarunionen. For att utveckla ett historiskt tdnkande behdver det historiska
innehallet problematiseras med hjélp av second-order concepts. Det &r begrepp
som fokuserar pa processer och med vars hjélp innehallet organiseras pa liknande
satt som historiker gor. Dessa begrepp ar nyckeln till progression i det historiska
tdnkandet. Olika forskare har lite olika uppfattningar om vilka begrepp som ar de
organiserande. Den héar studien utgar fran Seixas och Morton (2013) och enligt
dem ar historisk signifikans, bevis, kontinuitet och fOrandring, orsaker och
konsekvenser, historiskt perspektivtagande och etiska perspektiv pa historien
centrala begrepp i historieundervisningen. Eleverna behdver kunskap om dessa
begrepp och dessutom metakognitiva strategier for att kunna organisera
kunskapen och utveckla ett historiskt tankande. De behover kunna tolka och forsta
olika kéllor, styrka bevis genom att jamfdora och kontrastera dem, go6ra
evidensbaserade tolkningar och beddéma forfattarens position i en framstélining.
Genom att utveckla dessa formagor antas eleverna lara sig konstruera en djupare
historisk forstaelse (Husbands, 1996; Lee, 2005; Lee, Ashby & Dickinson, 1993;
Levesque, 2008; Seixas & Morton, 2013; VanSledright, 2002).

! Lgrll har reviderats sedan 2011, men inga férandringar som rér formagan att fora resonemang har
gjorts. For studien var den version som publicerades 2017 aktuell.
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Historiskt tankande tolkas pa lite olika vis av forskare, men framfor allt ar det
begreppsbenamningen som skiljer. | den hér studien anvands Lilliestams (2013)
tolkning av historiskt tdnkande i form av fyra aspekter: historiens natur, det
historiska innehallet, innehallsbegrepp och nyckelbegrepp. Det historiska
innehallet och innehallshegreppen motsvarar tillsammans first-order concepts och
ar knutna till en speciell tid. Handelser, personer och forandringsprocesser utgor
det historiska innehallet och é&r centralt eftersom det fyller de andra
kunskapsaspekterna med innehall. Nyckelbegreppen motsvarar second-order
concepts. De hor samman med historiens natur och tillsammans kan de beskrivas
som férmagor som eleverna ska utveckla i undervisningen. Sammanfattningsvis
kan man likna det historiska innehallet och innehallsbegreppen vid byggstenar
som behovs for att bygga historiskt tdnkande och historiens natur och
nyckelbegreppen &ar de verktyg som anvands vid byggandet (Lilliestam, 2013).
Né&r historiska resonemang fors behdvs med andra ord first order-concepts i
kombination med second-order concepts (van Drie & van Boxtel, 2008; van
Boxtel & van Drie, 2013).

Resonera i historia

Formagan att resonera anses viktig att beharska for medborgare i ett demokratiskt
samhélle och ar darfor ett kunskapskrav i de flesta skolamnen (Liberg & Saljo,
2014). Aven om vissa formagor som anvénds for att resonera ar gemensamma, s
finns skillnader mellan &mnen. Inom historiedidaktiken har van Drie och van
Boxtel (2008, s. 89) definierat vad det innebér att resonera i historia:

We define historical reasoning in the context of history education as an activity in which
a person organizes information about the past in order to describe, compare, and/or
explain historical phenomena.

| definitionen poangteras utbildningskontexten och att historiskt resonerande ar
en aktivitet som kraver elevernas engagemang. Det handlar om att inte bara
memorera fakta utan eleverna maste anvanda den genom att fora historiska
resonemang, muntligt eller skriftligt. Hur det kan ga till beskriver van Drie och
van Boxtel (2008) i en teoretisk modell med tre former av historiskt resonerande:
beskriva kontinuitet och forandring, forklara historiska fenomen eller manniskors
handlande och jamfora historiska fenomen eller perioder. Om eleverna i
undervisningen far mojlighet att fora dessa former av resonemang ges de
samtidigt mojlighet att utveckla sin forstaelse for historiska handelser, personer,
fenomen och processer vilket ar malet med historieundervisningen.
Resonemangen kan férekomma vart och ett for sig men kan ocksa kombineras i
mer komplexa resonemang (van Boxtel & van Drie, 2013; van Drie & van Boxtel,
2008). Modellen har vidareutvecklats och de tre formerna bendmns nu
resonemang om kontinuitet och forandring, orsaker och konsekvenser och
likheter och skillnader (van Boxtel & van Drie, 2018).
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Modellen bestar ocksa av sex komponenter som kan anvandas i ett historiskt
resonemang: stalla historiska fragor, anvanda kallor, kontextualisera,
argumentera, anvanda innehallsbegrepp och anvénda meta-begrepp. Den sist
ndmnda komponenten kommer i fortsattningen bendmnas nyckelbegrepp, vilket
ar Lilliestams (2013) Overséttning. Komponenternas forekomst i elevernas
resonerande beror pa uppgiftens utformning, dmne, materialtillgang, elevernas
historiekunskaper och erfarenheter. Modellen ar tdnkt som analytiskt verktyg i
undervisning framst pa gymnasiet, men aven i forskning (van Boxtel & van Drie,
2013; van Drie & van Boxtel, 2008).

Lé&sa och skriva texter i historia

Konsten att lasa och skriva inom olika amnen, pa engelska disciplinary literacy,
behover elever fa undervisning i (Liberg, 2018; Shanahan & Shanahan, 2008,
2014). Det &r en forutsattning for att utveckla formagan att resonera skriftligt. |
historia behdver eleverna utveckla ett amnessprak och uppmarksammas pa hur
texter i historia &r konstruerade (Coffin, 2004; Schleppegrell & Oliveira, 2006).
Specifika sardrag for historiediskursen ar véxelverkan mellan tid och orsak,
anvandningen av abstraktioner och forfattarens tolkning av handelser som
framgar mer eller mindre explicit. Genom att studera hur spraket anvands och
bygger upp mening, kan det historiska innehallet i texter tillgangliggoras for
eleverna (Schleppegrell & Oliveira, 2006).

Tre textgenrer utgor en “utvecklingsvag” i elevernas skrivutveckling i historia:
recount, account och explanation (Coffin, 2004). | de tidigare aren anvander sig
eleverna av recount, da handelser raknas upp kronologiskt. | nasta steg, account,
fors kronologiskt relaterade forklaringar in till hdndelserna. | den tredje genren
daremot, explanation, fors orsaker till hdndelser fram utan hénsyn till kronologi.
Eleverna behdver da uppméarksammas pa hur olika orsakssamband kommer till
uttryck. Under gymnasiet forvéntas eleverna utveckla en fjarde genre,
argumenterande historietexter, dar reflektioner och tolkningar ska inga. Varje
genre ar viktig i skrivutvecklingen mot alltmer abstrakta och komplexa texter med
mer fokus pa strukturer an personer.

Ytterligare faktorer for att utveckla skrivandet i historia ar att eleverna far
tydliga instruktioner och uppgifter, vagledning och respons (Monte-Sano, 2008,
2016; Monte-Sano & Allen, 2019). Undervisning som stddjer utvecklingen av ett
historiskt tankande bdrjar med en central 6ppen fraga och ger tillgang till olika
kallor. Genom att diskutera fragan och tillsammans analysera kéllor ges eleverna
storre mojlighet att utveckla formagan att tolka kallor, resonera och argumentera.

Svensk historiedidaktisk forskning: undervisning och larande i skolan

Den praktiknara historiedidaktiska forskningen inriktad mot undervisning och
larande &r relativt ny i Sverige och har under 2010-talet vaxt sig allt starkare
(Johnsson Harrie, 2011). | dessa studier ar det vanligt med en anglosaxisk
historiedidaktisk teoretisk utgangspunkt (Samuelsson, 2015; Staf, 2011, 2019;
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Stolare, 2014; Stymne, 2017). FOr att samla in data anvands ofta en blandning av
metoder, t.ex. deltagande observation i kombination med intervjuer och
insamlande av artefakter, t.ex. elevuppgifter (Staf, 2011, 2019; Stymne, 2017).
Den historiedidaktiska forskningen som ber6r sjélva undervisningen har till stérre
del fokuserat pa gymnasiet, t.ex. pa att fora resonemang (Lilliestam, 2013;
Nersater 2014). Den forskning som anda finns om mellanstadiet visar att
nationellt inriktade narrativ och en deklarativ kunskapssyn fortfarande dominerar,
trots att ett mer akademiskt, amnesdisciplinart fokus kravs utifran skrivningarna
om bland annat nyckelbegreppen i laroplanen fran 2011 (Persson, 2017;
Samuelsson, 2015; Stolare, 2014, 2017). Om den nationellt inriktade kanonen far
rada, finns det en risk att nyckelbegreppen hamnar i bakgrunden. Samtidigt menar
bade Stymne och Staf att det behovs en diskussion om vilka krav som &r rimliga
att stalla pa yngre elever.

For att eleverna ska fa majlighet att utveckla mer komplexa historiska
kunskaper behéver de fa explicit undervisning om bland annat de &mnesspecifika
dragen i historiska texter, innehallsbegreppen och hur man formulerar historiska
forklaringar (Staf, 2011, 2019; Stymne, 2017). Men det ar oklart om elevernas
kognitiva utveckling tillater att de fokuserar flera aspekter samtidigt (Stymne,
2017) och vad som ar rimlig kéllanvandning och kallkritik fér dem (Staf, 2011).
Déremot ar det mojligt for mellanstadieelever att anvanda och tolka kéllor med
hjalp av handledning, vagledande fragor och tolkningsmallar (Johansson, 2019).
Pa sa satt kan arbetet med historiska kallor ge mojlighet att trana historiskt
resonerande.

Det stélls som synes stora krav pa undervisningen om den ska kunna leva upp
till skrivningarna i laroplanen. En av forklaringarna till att de nationellt inriktade
narrativen och den deklarativa kunskapssynen fortfarande dominerar, kan vara att
mellanstadieldrare ofta ar behoriga i manga amnen och att damneskunskaperna
darmed ar grunda (Stolare, 2014, 2017).

Sammanfattningsvis har fa studier fokuserat elevers formaga att fora historiska
resonemang pa mellanstadiet. Den héar studien vill bidra med kunskap om larares
planering for detta, ndgot som det ocksa saknas studier om. Dessutom bidrar jag
som bade deltagande observator och med egna erfarenheter av att undervisa yngre
elever. Det ar annars vanligt att studier pa mellanstadiet genomfors av larare
behdriga att undervisa éldre elever (Johansson, 2019; Stymne, 2017).

Syftet med studien &r att belysa hur larare uppfattar att undervisningen kan
utformas sa att den stottar eleverna i att utveckla formagan att fora skriftliga
historiska resonemang. Forskningsfragorna ar:

e Vad uppfattar larare att ett skriftligt historiskt resonemang innebéar?

o Vilka aspekter ger lararna uttryck for att undervisningen behdéver innehalla

for att utveckla elevernas formaga att fora skriftliga historiska resonemang?
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Metod

Empirin som ligger till grund for studien ar en del av ett storre material, dar
planering och undervisning i historia med syfte att utveckla elevernas formaga att
fora skriftliga resonemang i @mnet undersoks. Urvalet av larare, tva léarare i
arskurs fem, &r malinriktat och strategiskt (Bryman, 2008). De tillfragades just for
att de visade vilja att utveckla undervisningen sa att den stédjer elevernas formaga
att fora skriftliga resonemang. De tva lararna undervisade i tva grupper var. Fokus
i den héar artikeln ligger pa deras gemensamma planering av undervisningen.
Genom Oppen deltagande observation var jag med och fick pa sa satt ett
inifranperspektiv (Lalander, 2015). Deltagande observation ar sarskilt anvandbar
vid studier av sma grupper och for att félja processer som varar en kortare tid
(Cohen, Manion & Morrison, 2018). Studien kom att paga under 12 veckor varen
2018 och arbetsomradet som lararna planerade for var medeltiden. Léararna
traffades vid atta tillfallen, varav sju ganger var planering och den attonde ett
avslutande samtal. Vid motena gjordes ljudupptagning, férutom vid det forsta.
Fran det finns dock minnesanteckningar. Métena var mellan 28 och 75 minuter
langa, sammanlagt 320 minuter.

Som deltagande observatér engagerade jag mig i planeringen genom
diskussioner och forslag till lektionsplaneringen, eftersom vi kommit Gverens om
att detta var en gemensam intervention. Det var dock lararna som avgjorde vad
som var méjligt att genomfora, da de hade fler hansyn att ta &n det som var mitt
huvudintresse. Min fortrogenhet med undervisning i historia pad mellanstadiet och
min vilja att lyssna in och visa deltagarna respekt var dock viktiga for att bli
accepterad av de medverkande lararna (Cohen et al., 2018; Lalander, 2015).

De etiska riktlinjerna fér humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning
(Vetenskapsradet, 2017) har foljts. Lararna gav sitt samtycke efter att de
informerats om syftet med studien, om vad som galler for deras deltagande, att
det insamlade materialet hanteras med storsta mojliga konfidentialitet och endast
anvands i forskningssyfte. Det insamlade materialet forvaras enligt Jonkoping
universitys regelverk, som foljer de riktlinjer som foreskrivs i
dataskyddsférordningen.

Bearbetning och analyser

Ljudupptagningarna transkriberades och materialet har sedan analyserats med tva
metoder, fenomenografisk analys (Dahlgren & Johansson, 2015; Larsson, 1986;
Marton & Booth, 2000) respektive tematisk analys (Braun & Clarke, 2006;
Creswell, 2012; Ryan & Bernard, 2003). Den fenomenografiska analysen valdes
for att den forsta forskningsfragan ror vilka uppfattningar larare har av vad ett
skriftligt historiskt resonemang innebér, vilket ligger till grund for hur de planerar
undervisningen. Fenomenet, ett skriftligt historiskt resonemang, studeras darmed
ur andra ordningens perspektiv, d.v.s. sa som det framstar for lararna och inte hur
det egentligen &r (Larsson, 1986; Marton & Booth, 2000). Den tematiska analysen
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valdes for den andra forskningsfragan, vilka aspekter som lararna anser
nodvandiga att undervisningen innehaller for att utveckla elevernas formaga att
fora skriftliga historiska resonemang. | detta fall handlar det om att identifiera
monster i en speciell aspekt av datamaterialet, inte av hela materialet.

Fenomenografisk analys

Den fenomenografiska analysen av lararnas uppfattningar med hjélp av Erikssons
analysprocess (1999), resulterade i skilda sétt att uppfatta det studerade fenomenet
beskrivna som kategorier. De har en logisk relation till varandra, ett utfallsrum,
och &r jambdrdiga men representerar olika forstaelse (Dahlgren & Johansson
2015; Larsson, 1986; Marton & Booth, 2000). | fas ett transkriberade jag
materialet, i fas tva laste jag igenom det upprepade ganger for att sortera bort
sadant som inte berorde det aktuella fenomenet. I fas tre analyserade jag dels vad
lararna talade om, dels hur de talade om detta, varefter jag jamforde de
uppfattningar som framtrddde och identifierade monster som resulterade i
kategorier. | sista fasen namngavs och relaterades dessa till varandra sa att jag fick
ett utfallsrum.

Analysen resulterade i fyra kategorier, som anvandes for ytterligare en
genomgang av datamaterialet for att analysera om skillnader i forekomsten av
uppfattningar under arbetsprocessens gang gick att urskilja.

Kritik skulle kunna riktas mot tillvagagangsséttet pa grundval av att jag deltog
aktivt i planeringarna och déarmed inte kan betraktas som helt férdomsfri och
objektiv i analysfasen. Men just den deltagande observationen gav mig som
forskare, genom att jag var fortrogen med fenomenet som skulle analyseras, en
rikedom av perspektiv och tolkningsmojligheter under analysfasen (Larsson,
1986). Ju mer fortrogen med teorierna om historiskt tdnkande jag blev, desto mer
kom de att pragla mitt sétt att forsta kategorierna. Kategorin “att kunna vaxla
mellan detaljer och helheter” blev till exempel till “att forstd det historiska
innehdllet”. Detta kan liknas vi det som Merriam (1994) beskriver som
klassificerande analys utifran andra forskares resultat. Eriksson (1999) menar
dock att alla vara kunskaper och erfarenheter bidrar till och paverkar
analysprocessen — hjélper oss att identifiera meningsfulla kategorier. Darfor har
jag stravat efter att inte binda mig vid de historiedidaktiska kategorierna utan
forhalla mig 6ppet till hela materialet.

Tematisk analys

For att fa fram teman som besvarar den andra forskningsfragan laste jag igenom
datamaterialet upprepade ganger, dven denna gang for att soka efter monster. De
fenomenografiska uppfattningarna som utgjorde resultatet av den ovan beskrivna
analysen, tillsammans med teorierna om historiskt tdnkande hjalpte mig att
fokusera lasningen. Samtidigt forde jag korta anteckningar i marginalen. 1 nasta
steg kodade jag materialet (en borjan till kategorisering), t.ex. pararbete, karta,
stalla fragor, uppgiftsformulering och modelltext. Jag listade koderna, omkodade
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vissa och grupperade sedan dem som var lika. Genom att granska koderna och
grupperingarna kunde jag sla samman grupperingar till breda teman (Braun &
Clarke, 2006; Cresswell, 2012; Ryan & Bernard, 2003). Pa s sitt fick jag fram
fem teman som namngavs.

Studiens kvalitet och relevans

Studien bygger pa ett begransat material da fa larare deltog i den, samtidigt som
denna faktor gav ndrheten till verksamheten, vilken &r studiens styrka. Narheten
forstarktes dessutom av att jag sjalv hade tre roller som lérare, deltagande forskare
och observatdr. Den fortrogenhet med verksamheten som detta ger utgor grunden
for deltagarvalidering. Traditionellt handlar validering om att resultaten valideras
mot forskarvarlden, men smaskaliga och praktiknara kvalitativa studier kan ocksa
valideras mot praktiken (Larsson, 2005, 2009). Jag har aterkopplat resultatet till
de deltagande lararna, vilka upplevde beskrivningen rimlig. Studiens legitimitet
starks ocksa av att resultatet har relevans for andra larare och i andra damnen
eftersom formagan att fora resonemang, om an pa ett amnesspecifikt sétt,
forekommer i de flesta skoldmnena.

Studien genomférdes som grund for ett foljande steg, att utveckla
undervisningen. Enligt Carlgren (2019, s. 61) ar den hér typen av forskning
vanligen “partikularistisk, det vill sdga inriktad pa utforskning av en enskild
situation.” Resultatet av detta kan bidra till forstaelsen av liknande situationer
aven i andra amnen, eftersom formagan att resonera inforts som ett kunskapskrav
I de flesta skolamnen (Skolverket, 2017a). Det ar darmed inte bara larare i historia
utan dven larare i andra &mnen som behdver anpassa undervisningen dérefter.

Resultat

For att ge en helhetshild av och forstaelse for lararnas planeringstillfallen och det
avslutande samtalet, inleds avsnittet med en kort beskrivning av dessa. Dérefter
behandlas larares uppfattningar om vad ett skriftligt historiskt resonemang
inneb&r och vilka aspekter lararna ger uttryck for att undervisningen behéver
innehalla for att utveckla elevernas formaga att fora skriftliga historiska
resonemang.

L ararna gjorde forst en grovplanering av arbetsomradet Maktkampen i Sverige
under medeltiden utifran syftet och det centrala innehallet i kursplanen for
historieamnet. Lérarna tittade ocksa pa laroboksinnehall, tillganglig tid, rimlig
omfattning av innehall att ta upp och lampliga arbetsformer.

De féljande planeringarna borjade oftast med en utvérdering av genomférda
lektioner och en diskussion om hur arbetet skulle ga vidare med fokus pa
amnesinnehall, material och arbetsorganisation. Mycket tid lades pa att konstruera
och formulera arbetsuppgifter men ocksa pa att hantera tidsbrist for undervisning
och ibland ocksd praktiska problem rérande it. |1 det avslutande samtalet
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summerades och utvarderades hela arbetsomradet. Slutsatser och lardomar drogs
infor framtida arbetsomraden.

Resultatet av den fenomenografiska respektive den tematiska analysen
beskrivs vart och ett for sig med belysande citat for varje kategori respektive for
varje tema. Syftet ar att citaten ska tydliggora kvalitativa skillnader emellan
kategorierna (Larsson, 1986) och i varje tema fortydliga den aspekt som varje
tema fangar (Braun & Clarke, 2006).

Lararnas uppfattningar av vad ett skriftligt historiskt resonemang innebar
Utfallsrummet bestar av fyra kategorier:
Resonera historiskt som att

forsta det historiska innehallet

aktivt kunna anvéanda innehallsbegrepp
vaxla mellan olika perspektiv i tid och rum
urskilja kvaliteter i texter.

e

Gemensamt for kategori 1—3 &r att de ror uppfattningar av vad som behover
urskiljas for att fora historiska resonemang, muntligt eller skriftligt. Kategori 4
fangar daremot en uppfattning av vad det innebér att gora det skriftligt. Tabell 1
visar i vilken utstrackning kategorierna forekommer i planeringstillféllena.

Tabell 1: Gron farg betyder att kategorin forekom i hogutstrackning under planeringarna, gul

farg att kategorin forekom men i mindre omfattning och rod farg att kategorin inte forekom alls.

Planering: | 1 2 3 4 5 6 7 Avslutnings-
samtal

kaegoi | @ | @ | @ | o o o

1

Kategori

A © ® o o ©

Kategori

A [ [

Kategori

K e o o O 0

De fyra kategorierna ska inte ses som hierarkiska, utan snarare utgor den forsta
kategorin grunden vilken de tre andra &r beroende av for att ett skriftligt
resonemang ska kunna foras. Lararnas formaga att synliggora kategorierna for
eleverna och deras férmaga att sedan anvéanda sig av dem avgor kvaliteten i de
skriftliga resonemangen.
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Resonera historiskt som att kanna till det historiska innehallet

Den forsta kategorin innebar en uppfattning av att ett historiskt innehall ar
grunden for att resonera. Val av historiskt innehall, ett holistiskt synsatt och fragan
om makt var centrala i planeringarna.

Ett holistiskt synsatt kan vara svart for eleverna eftersom det historiska
innehallet ofta ar detaljrikt. Det vacker elevernas intresse, men det galler att kunna
se bortom detaljerna for att kunna dra slutsatser och sammanfatta for att se
helheten.

L3: ...det viktiga ar ju som sagt att dom forstar att dom kampade om makten eller [...]
L1: Jo...

L2: Kénna till dom har namnen bara, Birger jarl, Magnus Laduls...[...] att dom
k&mpade om makten ..ja [...]

L3: Ja, och sen behdver dom ju inte kunna beskriva det héar i detalj men det &r roligt att
anda ta upp det, for det ar ju spannande och intressant liksom [...]

L2: ...for dom kanske laser upp sig vid ska vi kunna allt detta. Nej, men vad ar det det
handlar om egentligen? (Planeringstillfalle 2)

Lararna oppnar hér upp for ett holistiskt synsatt dar diskussioner om makt blir
centralt. Eleverna behdver goras medvetna om vad makt innebar i det medeltida
Sverige och vilka som hade makt. Lararna planerar for att behandla vilka som
styrde riket, handeln och Hansan och kvinnornas stéllning. Dessa maktkamper pa
olika nivaer &r nagot eleverna behover kanna till for att kunna fora resonemang
om Sveriges utveckling under medeltiden.

Resonera historiskt som att aktivt kunna anvanda innehallsbegrepp

Den andra kategorin innebar en uppfattning av att innehallsbegrepp behovs for att
resonera. Innehallsbegreppen ar tatt knutna till det historiska innehallet och for att
forsta det behéver man ocksa forsta begreppen, vilket blir tydligt for lararna néar
eleverna i laxa har sett en film om Birger jarl. Efterat framkom att flera elever inte
forstod filmen vilket bland annat berodde pa svara ord som anvandes i den:

L2: [...] Den dar filmen var valdigt intressant ocksa, tycker jag.

L1: Ja. Laxan de hade?

L2: Ja...den var bra tycker jag.

L3: Det tycker jag med.

L1: Men det verkar som om dom har tyckt ocksa...Eh...flera sa att de fattar ingenting
daremot. [...] Det var ju lite svarare ord ibland och sa...och da kan man ju forsta att da
kan dom ju tappa traden. (Planeringssamtal 3)

Lararna aterkommer flera ganger till vikten av att eleverna forstar och kan
anvanda ord och begrepp som forekommer pa det sétt som ar brukligt inom
historieamnet. | arbetsomradet forekommer manga begrepp som inte ar speciellt
vanliga i barnens vardagssprak, exempelvis géastabud, fogde, adel, borgare,
bonder, ting och union. Lararna planerar darfor flera olika sétt att arbeta med dem
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for att tillgangliggora det historiska innehallet och pa sa sétt lagga grunden till att
kunna utveckla férmagan att resonera skriftligt. Da &r bade innehallsbegreppen
och det historiska innehallet viktiga byggstenar (Lilliestam, 2013).

Resonera historiskt som att vaxla mellan olika perspektiv i tid och rum

Den tredje kategorin innebar en uppfattning av att i historiska resonemang
behover olika perspektiv kunna intas. Det handlar om att ha forstaelse for att
personer i historien agerade utifran den historiska kontexten och att
forutsattningarna var andra &n idag, bade geografiskt och i fraga om
samhallsstruktur. Det handlar ocksd om att kunna inta olika manniskors
perspektiv. Beroende pa vem man var agerade och uppfattade man foreteelser pa
olika s&tt. I en uppgift som eleverna fick skulle de fundera 6ver for- och nackdelar
med Hansan. Efterat diskuterar lararna hur uppgiften fungerade:

L1:[...] I ena rummet var det lite svart att komma pa negativa saker. [...] | borjan av
lektionen igar backade jag till det igen, sa vi gjorde en liten repetition och da kom de pa
jattemycket negativt, sa den listan blev ju langre till och med. [...] Hur gick det for er?
L2: Jo, men det gick jattebra. [...] det var lattare att komma pa bra saker...men vi
landande mycket i att de har forbunden och samarbetena var, det var ju svart med tanke
pa att landerna hade egna lagar [...] Sa dar landade vi pa nagot satt i en svarighet.

L1: Ja, det tog vi ocksa. [...] och att det var bade bra och daligt att de inte hade ndgon

kung.
L3: Vissa saker hamnar ju pa bada, vissa kan vara bade en fordel och en nackdel
beroende pa hur man ser det. (Planeringstillfalle 6)

Uppgiften ger eleverna mojligheter att anvanda nyckelbegreppen historiskt och
etiskt perspektivtagande, vilket innebdr att Hansan i det hér fallet, behdver tolkas
utifran sitt tidsméassiga sammanhang, bade ur de svenska borgarnas och béndernas
perspektiv och i relation till vara nutida varderingar.

Resonera historiskt som att urskilja kvaliteter i texter
Den fjarde kategorin ar en uppfattning av att ett skriftligt historiskt resonemang
innebdr att kunna urskilja vad som ar kvalitet i en text. Lararna lyfter speciellt tva
perspektiv inom den har kategorin: formagan att kunna urskilja 1) skillnaden
mellan muntligt och skriftligt resonerande och 2) vilken uppgiften ar och halla sig
till den.

| en muntlig interaktion sker kommunikationen mellan minst tva parter som
direkt kan stalla fragor till varandra och forklara sig. I en skriftlig kommunikation
sker inte motet direkt, vilket staller andra krav pa texten. Eleverna behover svara
utforligt, vara tydliga med vad de menar och forklara hur de tanker.

Att kunna urskilja kvaliteter i texter innebar ocksa att halla sig till uppgiften.
Som fdljande citat visar ar det vanligt att eleverna skriver allt de vet om en person,
aven sadant som inte hor till uppgiften.
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L2: ...Och da pratade jag med eleverna om just det har liksom att ...har man svarat da
pa fragan egentligen? Da kom vi fram till, det har man ju kanske inte da va. Man kan
inte skriva om allt man har Iart sig om en person utan ha betytt mycket, vad &r det? Vad
betyder det? Det pratade vi mycket om pa den fragan. Vad ar det ni svarar pa egentligen?
For vissa vill ju visa att dom kan allt. [...] Dom skrev mycket, mycket extra liksom. Jag
kanner att bra att ni visar det, men det var inte uppgiften...sa det hade vi en ganska lang
diskussion om, efterat och jag gav lite exempel pa hur nagra hade skrivit liksom.
(Avslutningssamtal)

Det lararen vill ar att eleverna ska kunna inta ett holistiskt perspektiv, t.ex. att
beskriva hur kampen om makten férandrades under medeltiden. | exemplet ovan
vill lararen att eleverna ska resonera om vad drottning Margareta har haft for
betydelse for Sverige som gor att vi tar upp henne i historien och inte enbart réknar
upp fakta om henne. Genom att utveckla sina skriftliga resonemang pa detta satt
vill lararen stotta eleverna att ta steget fran att rakna upp héndelser i kronologisk
ordning till att fora in forklaringar, d.v.s. att ga fran recount till account och sa
smaningom explanation (Coffin, 2004).

Aspekter som undervisningen behéver innehalla for att utveckla elevernas
formaga att fora skriftliga historiska resonemang

| det analyserade materialet finns fem teman som beskriver vilka aspekter l&rarna
ger uttryck for att undervisningen behover innehalla for att utveckla elevernas
formaga att fora skriftliga historiska resonemang. De fyra forsta temana &r
aspekter som undervisningen behdver innehalla oavsett om det galler att resonera
muntligt eller skriftligt. Det sista temat ddremot &r en aspekt som &r specifik for
skriftliga resonemang.

Anvandande av olika laromedel

Det forsta temat innebar att undervisningen ska utformas sa att olika laromedel
anvands for att ge eleverna tillgang till det historiska innehallet. Det &r enligt
lararna sjalva kérnan for att kunna resonera i historia.

Lararna har tillgang till en larobok som finns i klassuppsattning. Den anvands
mest men varvas med texter ur andra bocker och med filmer for att férdjupa och
variera undervisningen, eftersom laroboken upplevs av lararna vara for kortfattad
I vissa delar. Ett exempel &r nér Birger jarl ska tas upp i undervisningen:

L1: [...] och da har dom ocksa sett filmen om Birger jarl forhoppningsvis. Det gav jag

dom i laxa idag.

L2: Ja, just det.

L1: ..och lasa om..Birger..har jag skrivit..[...] Det ar inte s3 mycket om Birger. Det &r

bara en halv sida [...] sa fragan ar om man ska hitta en annan text ocksa om honom.
(Planeringstillfalle 2)

Efter att ha tagit upp fridslagarna under en lektion far eleverna dem i laxa och att
se en film om Birger jarl. Den ger en djupare forklaring &n laroboken till
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fridslagarnas inforande, Birger jarls uppvaxt, utbildning och hur han tar makten i
Sverige. Dessutom ges en forklaring till symbolen Tre kronor, som manga elever
ar bekanta med. | skolan planerar lararna att félja upp filmen och att tillsammans
med eleverna ldsa om Birger jarl.

Pa liknande satt planerar lararna att géra med annat historiskt innehall som ska
behandlas i undervisningen, bland annat Hatunaleken och Nykdpings géstabud.
Oavsett vilket 1a&romedel som anvands anser lararna att eleverna behdver hjalp
med att tolka innehallet och hjalp att forsta vilka som var de viktigaste aktdrerna
och handelserna, orsakerna till dessa och vad konsekvenserna blev.

En visuellt stodjande praktik

| det andra temat ger lararna uttryck for att visuellt stod &r viktigt for att
konkretisera det historiska innehallet och underlatta forstaelsen. I undervisningen
planerar lararna att anvénda bilder, kartor, tidslinjer, slékttrad, filmer och
begreppskort.

Bilder, tecknade och fotografier, & de vanligaste férekommande visuella
hjalpmedlen. Bilder pa personer, handelser och saker hjélper till att levandegéra
innehallet. En historisk tecknad bild éver staden dar eleverna bor planerar lararna
bland annat att anvanda, for att med hjalp av den koppla till elevernas erfarenheter.
Den blir ocksa ett sétt att diskutera hur staden har forandrats och vad som ér sig
likt.

Kartor anvands ocksa flitigt, t.ex. 6ver Hansans handel:

L1: En san har (kart)bild vore ju valdigt bra for dem att fa. [...] Det star lite mer om vad

de olika landerna fraktade och sa....palsar fran Ryssland, jarn och koppar ifran fran

Stockholm och s lite beroende av var de kom ifran sa hade de olika typer av varor.
(Planeringstillfalle 3)

Med hjélp av kartan kan eleverna fa en 6verblick dver vilka som var med i Hansan och

vilka varor man handlade med.

Tva andra visuella hjalpmedel som ger eleverna éverblick ar tidslinjer och
slaktkartor. Varje elev far i borjan av arbetsomradet en tidslinje 6ver medeltiden.
Den ar tankt att gemensamt fyllas pa med personer, handelser och foreteelser och
ska 6ppna upp for en diskussion om urval och perspektiv pa vad som anses vara
betydelsefulla personer, handelser och foreteelser och hur det har paverkat den
historiska framstéllningen. Slakttrad ska hjélpa eleverna att se hur olika personer
hor ihop med varandra och bidrar ocksa till att belysa maktfordelningen i
samhaéllet; de som tog eller hade makt var alla slakt.

Film &r ytterligare ett visuellt hjalpmedel som l&rarna anvander for att
presentera ett nytt historiskt innehall men ocksa som repetition. Vid ett tillfalle
planerar lararna att ge eleverna i laxa att titta pa en film, som sedan ska foljas upp
i skolan. Fordelen med film ar att de manga ganger levandegor det historiska
innehallet och fangslar eleverna, menar lararna.
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Begreppskort planerar lararna att anvanda i den stora avslutande uppgiften. Pa
dessa kort star ett ord pa varje kort och genom att lagga samman ord som hor ihop
bildas begreppskedjor. Detta ar ett satt att visualisera hur personer, handelser och
processer hanger ihop, t.ex. hur Birger jarl och fridslagarna hor ihop eller
drottning Margareta och Kalmarunionen.

En kollaborativ praktik

| detta tema ger lararna uttryck for att elevsamarbete &r nagot som gynnar larandet
och som darfor planeras in, ibland som pararbete och ibland som grupparbete med
tre-fyra elever i varje grupp:

L1: Ja men...ja, resonera da..varfor de tror att Hansan ens uppkom 6verhuvudtaget och
vad var syftet med det...Det kanske man, man kanske bara kort kan beratta vad det var
for nagonting, men inte sa mycket detaljer..och sedan lata dem sjélva, i grupp kanske,
tva och tva eller tre och tre..tanka varfor ville de ha det sa har? (Planeringstillfalle 3)

| uppgiften far eleverna fundera éver varfor Hansan bildades, vad som var orsaken
och vilka konsekvenserna blev. Grupparbetet ger varje elev mgjlighet att muntligt
fora resonemang, till skillnad fran helklassamtalen dar nagra fa kommer till tals.

En samarbetsmetod som planeras att anvandas ar EPA. Det innebar att
eleverna far en uppgift att fundera éver enskilt, darefter diskutera den i par och
avslutningsvis tillsammans alla i klassen.

Uppfdljning av uppgifter som eleverna arbetat med, men ocksa samtal och
diskussioner om texter som lasts eller filmer som setts, framtrader som viktigt for
att tillgangliggora innehallet for eleverna.

Lararna agnar en hel del tid at att organisera grupparbeten. De tanker noggrant
igenom vad som ar gynnsamma gruppsammansattningar for att eleverna ska ges
mojlighet att utveckla sin historiska resonemangsformaga, men ocksa praktiska
saker som var de ska sitta och arbeta.

En reflekterande praktik
| det fjarde temat framgar att lararna vill fa eleverna att reflektera 6ver det
historiska innehallet genom att anvanda nyckelbegreppen.

Overvagande delen av uppgifterna lararna planerar for handlar om att lata
eleverna reflektera 6ver kontinuitet och forandring och/eller orsaker och
konsekvenser. Nar det t.ex. géller Birger jarl och fridslagarna vill lararna koppla
dessa till lagar och regler i nutid, dels for att visa pa kontinuitet och forandring
men ocksa for att koppla till elevernas egna erfarenheter vilket kan hjalpa dem att
inta ett historiskt perspektiv. Aven nar undervisningen ska handla om Hansan
planerar lararna att anvénda elevernas erfarenheter av olika férbund for att
underlatta forstaelsen. Lararna planerar har ocksa for att lata eleverna anvanda en
karta 6ver Hansan for att de ska fa utforska vilka stader som var med och vilka
handelsvarorna var. Darigenom tanker lararna sig att komma in pa orsaker och
konsekvenser av handelsférbundet.
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Lararna planerar att ge eleverna en hel del uppgifter med 6ppna fragor dar
svaret inte finns direkt i texten. Flera av dessa fragor handlar om att eleverna ska
leva sig in i de historiska personernas situation och pa sa séatt inta ett historiskt
perspektiv. Exempelvis kan eleverna fundera 6ver vad bonderna respektive adeln
tyckte om Magnus Ladulds férbud mot valdgastning.

Lararna diskuterar ofta frageformuleringar. Fragorna ska vara tydliga, sa att
eleverna forstar uppgiften, men samtidigt inte for styrande. Lararna upplever att
detta kan vara svart, vilket blir tydligt i foljande citat dar lararna planerar
avslutningsuppgiften. |1 den ska eleverna fa anvanda sig av kort med
innehallsbegrepp for att 16sa uppgiften.

L3: Vilka personer tycker du har haft betydelse for Sverige? Och forklara det...
L1: [...] Det ar ju en bra fraga for alla kommer kunna skriva nagot. Men vissa kanske
tycker den ar for bred, for manga valmaojligheter. (Planeringstillfalle 7)

En svarighet, férutom att det &r for manga valmajligheter, &r ocksa att eleverna
maste forsta vad lararna menar med betydelse for Sverige. Betydelse for vem eller
vilka? Eleverna maste forsta fragan. Samtidigt ar det viktigt for lararna att alla
elever ska kénna att de kan svara och att de lyckas. De oppna fragorna tanker
lararna darfor ibland komplettera med slutna fragor.

Ytterligare ett satt som lararna planerar att lata eleverna trana pa att reflektera, ar
att de sjalva far formulera fragor, bade till texter och filmer. Dessa far kompisarna
sedan besvara.

Uppmarksammande av textstruktur och sprakliga monster

| det sista temat ger lararna uttryck for att det ar betydelsefullt att visa
exempeltexter for eleverna. Lararna vill Iata eleverna jamfora olika texter for att
upptacka skillnader i kvalitét genom att t.ex. studera hur spraket anvands och hur
man gar fran att skriva kronologiska texter dar handelser raknas upp till att fora
in forklaringar (Coffin, 2004; Schleppegrell & Oliveira, 2006). Tillsammans med
eleverna vill de visa hur olika uppgiftssvar kan se ut och hur de kan utvecklas. En
av lararna berédttar om hur hon gjorde i religionsundervisningen nar de hade
arbetat med islam och foljde upp en arbetsuppgift:

L2: Vi pratade lite om det har liksom med att forklara de har orden...for nagra skrev
"Muslim laser koranen och tror pA Mohammed”..och det &r ju ratt. Men sa pratade vi
ocksa att hur kan man, en muslim det kallas dom som é&r troende, alltsa da pratade vi om
att man forklarar de begreppen pa ett tydligt sétt, sa att man visar ”en troende inom islam
och de laser den heliga skriften koranen”, da visar man ju sin kunskap. Och sa tittade vi
ocksa pa exempel ”...och de ber till profeten Mohammed”, och sedan kunde vi utveckla
det ytterligare.  (Planeringstillfélle 5)

Ytterligare ett satt som diskuteras ar att lararna sjalva statuerar exempel och visar
eleverna hur de lI0ser en uppgift.
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Diskussion och konklusioner

| det féljande gors en Overgripande sammanfattning av den fenomenografiska och
den tematiska analysen av lararnas planeringstillfdllen och det avslutande
samtalet utifran fragestallningarna: Vad uppfattar larare att ett skriftligt historiskt
resonemang innebar? och Vilka aspekter ger lararna uttryck for att
undervisningen behdver innehdlla for att utveckla elevernas formaga att fora
skriftliga historiska resonemang? Resultatet kommer att kopplas till studiens
teoretiska utgangspunkter om historiskt tankande och @mnesspecifikt sprak, men
ocksa diskuteras utifran tidigare svenska studier.

Studiens resultat utifran historiskt tankande och &mnesspecifikt sprak
Utfallsrummet i den forsta fragestallningen: Vad uppfattar larare att ett skriftligt
historiskt resonemang innebar? utgors av fyra kategorier. De visar pa
uppfattningarna att resonera i historia innebar att forsta det historiska innehallet
med de handelser, personer platser och tid de innefattar, att aktivt kunna anvanda
innehallsbegrepp, att kunna vaxla mellan olika perspektiv i tid och rum och att
kunna urskilja kvaliteter i texter. De tva forsta kategorierna motsvara
kunskapsaspekterna historiskt innehall och innehallsbegrepp, vilka ar centrala for
alla kunskapsaspekter eftersom de utgdr grunden for historiskt tankande
(Lilliestam, 2013). Detta &r ocksa nagot lararna ger uttryck for och dessa tva
kategorier dominerar darfor planeringarna.

Uppfattningar som kan kopplas till nyckelbegreppen framkommer i den tredje
kategorin da det galler formagan att vaxla mellan olika perspektiv i tid och rum
(Lilliestam, 2013; Seixas & Morton, 2013). Att kunna gora det ar ocksa
grundldggande for resonemang om kontinuitet och forandring, orsaker och
konsekvenser och likheter och skillnader. Tillsammans med innehallsbegreppen
ar nyckelbegreppen tva av sex komponenter som i olika grad kan forekomma i
historiska resonemang (van Boxtel & van Drie, 2013; van Drie & van Boxtel,
2008). Det &r vid de tillfallen nar lararna planerar muntligt grupparbete om
Hansan och avslutningsuppgiften, som den tredje kategorin kommer starkast till
uttryck. Har blir det manga diskussioner om hur uppgifterna ska utformas for att
eleverna ska fa mojlighet resonera tillsammans och pa sa satt utveckla sitt
historiska tankande.

Gemensamt for de tre forsta kategorierna ar att de visar vad lararna uppfattar
att eleverna behdver urskilja for att kunna resonera oavsett om det ar muntligt
eller skriftligt, medan den fjarde kategorin daremot &r specifik for att gora det
skriftligt. Kategorin skiljer sig ocksa fran de Gvriga da den i sig inte handlar om
historiskt tdnkande utan om textgenrer. Denna kategori kommer inte till uttryck
alls lika starkt i planeringarna, utan det ar forst langre fram under arbetsomradet
som den framtrader da skriftliga uppgifter till eleverna planeras. Fokus i
diskussionerna ligger da pa skillnaden mellan muntligt och skriftligt resonerande
och pa att halla sig till uppgiften, daremot inte pa hur texter konstrueras i historia
och vad som kravs av eleverna for att kunna skriva alltmer avancerade texter i
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amnet, vilket flera forskare menar att eleverna behdver uppmarksammas pa
(Coffin, 2004; Schleppegrell & Oliveira, 2006; Shanahan & Shanahan, 2008,
2014). Den andra och den fjarde kategorin utgor tillsammans det som ar
amnesspecifikt sprak i historia, d.v.s. disciplinary literacy (Shanahan &
Shanahan, 2008, 2014), och den del som lararna fokuserar allra mest pa &ar den
andra kategorin, innehallsbegreppen. For att skriva alltmer abstrakta historiska
resonemang behdvs dock aven nyckelbegreppen (van Boxtel & van Drie, 2013;
van Drie & van Boxtel, 2008), som den tredje kategorin &r en del av.

Uppfattningarna som framkommer ligger till grund for vilka aspekter lararna
ger uttryck for att undervisningen behdéver innehalla for att eleverna ska utveckla
formagan att fora skriftliga historiska resonemang: laromedelsanvéandning,
visuellt stdd, kollaboration, reflekterande praktik och ett uppmérksammande av
textstruktur och sprakliga ménster. Ofta planeras flera av de beskrivna aspekterna
anvandas pa en och samma gang. Laromedelsanvandningen kan ses som
grundlaggande for de fyra andra aspekterna. De rymmer bada kunskapsaspekterna
historiskt innehall och innehallsbegrepp (Lilliestam, 2013). Genom visuellt stod,
kollaborativt och/eller reflekterande arbete planerar ldararna att stddja
innehallstillgangligheten for eleverna.

Genom en reflekterande praktik kan eleverna fa majlighet att utveckla de
formagor som nyckelbegreppen innebar och pa sa satt konstruera en djupare
historisk forstaelse. | lararnas planering ingar framfor allt olika typer av fragor
som eleverna ska fa arbeta med. Hur de ar konstruerade ar avgorande for om
eleverna ska ha mojlighet att fordjupa sin historiska forstaelse. Kollaborativt
arbete kan ytterligare stodja och fordjupa forstaelsen genom att eleverna far delge
varandra sina tanka och idéer, utifran dessa diskutera och pa sa sétt utveckla sina
resonemang. De nyckelbegrepp som eleverna planeras fa arbeta med ar framfor
allt kontinuitet och forandring, orsaker och konsekvenser, men ocksa historiskt
och etiskt perspektivtagande (Husbands, 1996; Lee, 2005; Lee, Ashby &
Dickinson, 1993; Lévesque, 2008; Seixas & Morton, 2013; VanSledright, 2002).

Utdver de fyra forsta undervisningsaspekterna, dar det historiska tdénkandet
syns tydligt, planerar ocksa lararna fokusera pa det amnesspecifika spraket.
Lararna ger uttryck for att det ar viktigt med explicit skrivundervisning for att
eleverna ska fa mojlighet att utveckla sin formaga att resonera skriftligt i
historieundervisningen, vilket finns stod for i forskningen (Coffin, 2004; Monte-
Sano, 2008, 2016; Monte-Sano & Allen, 2019; Schleppegrell & Oliveira, 2006).

Genom att utforma undervisningen pa det sétt som har blivit synligt uppfattar
lararna att den kan stotta eleverna i att utveckla formaga att fora skriftliga
historiska resonemang. Det ar dock en komplex uppgift eftersom eleverna ska ges
mojlighet att utveckla bade det historiska tankandet och formagan att resonera
skriftligt i amnet.
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Studiens resultat i en svensk kontext

| resultatet &r kunskapsaspekterna historiskt innehall och innehallsbegreppen
tydliga. Lararna menar att det historiska innehallet ar sjalva forutséattningen for att
kunna resonera i historia och framhaller vikten av att arbeta med
innehallsbegreppen for att eleverna ska forsta det historiska innehallet, vilket
ligger i linje med Stymne (2017).

Nyckelbegreppen daremot ar inte lika framtradande hos lararna, men nagra av
dem finns dar. Hur tydligt de kommer att synas i undervisningen &r svart att
avgora. | det reflekterande arbetet finns mojlighet for att eleverna ska kunna
utveckla en djupare historisk forstaelse, vilket ocksa kan underlattas av visuellt
och kollaborativt arbete.

En kunskapsaspekt framtrader dock inte alls i resultatet: forstaelsen for
historiens natur. Vid planeringarna lyfts denna kunskapsaspekt visserligen vid
nagra tillfallen, men den ges inte stort utrymme och planeras inte att explicit tas
upp i undervisningen. Det kan bero pa att larare pa mellanstadiet ofta inte har lika
djupa dmneskunskaper som larare pa hogre stadier (Stolare, 2014, 2017) i
kombination med att det inte uttalas explicit i den svenska kursplanen i historia
for arskurs 4 — 6.

For att avgdra hur undervisningsplaneringen i foreliggande studie faller ut
behdver dock sjélva undervisningen studeras. Det ar exempelvis oklart om det &r
den deklarativa kunskapssynen och historiedmnets kanon med nationellt inriktade
narrativ som kommer dominera (Samuelsson, 2015; Stolare, 2014, 2017) trots
lararnas ambition att undervisningen ska vara mer an bara deklarativ. Dominansen
av en deklarativ kunskapssyn och en kanon med nationellt inriktade narrativ kan
aven det bero pa lararnas grunda amneskunskaper tillsammans med skrivningarna
I kursplanen om vilka tidsepoker som ska behandlas. Samtidigt har larare som
undervisar de yngre eleverna kunskaper om deras utveckling och ofta lang
erfarenhet av att undervisa dem. Dessa kunskaper och erfarenheter tillsammans
med den utvardering av tidigare undervisning, som lararna i denna studie gor, kan
bidra till att lararna vet vad de ska fokusera pa i undervisningen for att eleverna
ska fa majlighet att utveckla formagan att fora skriftliga historiska resonemang
och darmed utveckla det historiska tankandet. Lararna har dessutom inte nagon
forskning i svensk kontext att luta sig mot nér det galler arbetet med yngre elever,
eftersom tidigare svenska studier fokuserar pa aldre elever.

Pa samma vis saknas for mellanstadiet studier om arbete med explicit
skrivundervisning i historia med fokus pa kvaliteter i texter, textstruktur och
sprakliga monster, vilket exempelvis Lilliestam (2013), Staf (2011, 2019) och
Stymne (2017) efterlyser. Det behdvs alltsa en studie om hur lararnas ambition att
ge eleverna explicit skrivundervisning paverkar férmagan att resonera skriftligt i
historia.

Artikelns bidrag visar hur mellanstadielérare utifran sina uppfattningar av vad
ett skriftligt historiskt resonemang innebdar, planerar undervisningen med fokus
pa bade det historiska tankandet och det historiespecifika spraket.
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