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Vilka typer av uppgifter gynnar elever som foljer kursplanen i
svenska som andrasprak? En undersokning med data fran de
nationella proven i geografi.

Sammanfattning

Elever med utlandsk bakgrund tenderar att prestera samre &n svenskfodda
elever i skolan priméart pa grund av samre kunskaper i det svenska spraket.
Utifran statistisk analys (Differential item functioning) identifieras uppgifter
fran de nationella proven i geografi (2014 — 2017) dar elever som foljer
kursplanen i svenska som andrasprak klarar sig avsevart mycket battre - eller
samre - an forvantat. Tidigare forskning har visat att geografiska begrepp ar
sarskilt svara for elever som inte har svenska som modersmal, vilket ocksa
pavisas i denna studie. Den visar att det sarskilt ar uppgifter med lite text som
handlar om geografiska begrepp som uppvisar storre skillnader i prestationer
mellan elever som foljer kursplanen i svenska respektive svenska som
andrasprak. Resultaten kan stodja saval larare som provkonstruktorer att battre
anpassa undervisning och prov genom att undvika att skapa uppgifter som
méter irrelevanta bakgrundsfaktorer som paverkar elevernas mojligheter att
besvara uppgifter pa ett adekvat vis utifran deras kunskapsnivaer.

Nyckelord: Nationella prov i geografi, uppgiftsformat, elever med utlandsk
bakgrund, svenskfodda elever, DIF-analys

What types of test items benefit students who follow the
syllabus in Swedish as a second language? A study using data
from the Swedish national assessments in geography.

Abstract
Pupils born outside Sweden are likely to accomplish less in comparison to
native pupils, primarily as a result of inferior knowledge of the Swedish
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language. Based on a statistical analysis (Differential item functioning) of
questions given at national tests in geography (2014-2017), it was possible to
identify questions where pupils following the syllabus of Swedish as a second
language attain either considerably better or more inferior results than
expected. Earlier research has shown that pupils whose native language is not
Swedish find it particularly hard to comprehend geographic concepts, which
was confirmed by the present study. This study furthermore revealed that in
particular questions containing a limited amount of text concerning geographic
concepts resulted in larger differences than expected between native pupils
following the syllabus in Swedish and foreign born pupils following the syllabus
in Swedish as a second language. These findings could aid teachers and test
constructors in their efforts to adjust teaching and tests by not formulating
questions that measure irrelevant background factors, which might affect the
pupils’ ability to answer questions adequately, based on their level of
knowledge.

Keywords: National tests in geography, question format, pupils born outside
Sweden, Swedish-born pupils, DIF-analysis

Inledning

Sedan lasaret 2012/2013 har nationella prov i de samhallsorienterande amnena
(SO) funnits i1 den svenska grundskolan. Skolverket anger att de nationella
proven framforallt har en summativ funktion och ska visa vilka kvaliteter eleven
har 1 det amne dar proven genomfors. Enligt Skolverket kan de nationella
proven stodja en likvardig och rattvis betygssattning. Nationella prov kan ocksa
bidra till att stdrka skolornas kvalitetsarbete genom analys av provresultaten i
relation till uppnadda kunskapskrav pa skolniva, pa huvudmannaniva och pa
nationell niva. Genom ett nytt beslut fran regeringen ska resultaten pa nationella
prov sarskilt beaktas vid betygssattningen for att 6ka likvardigheten (Sveriges
regering, 2017 (Prop. 2017/18:14))." Vidare ska de nationella proven bidra till
likvardiga och réattvisa betyg oavsett kon, klass och etnicitet (Sveriges regering,
2017).

En forutsattning for att kunna undvika att de nationella proven i sig sjalva
lider av bias och potentiellt bidrar till en ojadmlikhet i kunskapsmétningen &r att
dessa prov ar likvardiga och rattvisa. Proven skall fungera pa ett sadant vis att
inga grupper av elever ar sarskilt gynnade eller missgynnade av hur proven é&r
konstruerade. En sarskilt utsatt och ofta missgynnad grupp i skolan &r elever
med utldndsk bakgrund (Bunar, 2010). Idag saknas det till stora delar kunskap
om nyanlénda elevers larandevillkor och det ar darfor viktigt att 6ka kunskapen

! Beslutet tradde i kraft den 29 juni 2018.
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om hur dessa elevers undervisning och skolresultat i olika &mnen &r utformad
och upplevs av larare saval som av elever. | materialet som insamlats fran
nationella prov i geografi finns uppgifter om vilka elever som foljer kursplanen i
Svenska som andrasprak (SvA-elever). Detta ger en god mojlighet till analyser
som kan ge 0kad kunskap om mdjligheter och utmaningar for just SvA-elever.

Denna studie belyser faktorer som kan bidra till skilda resultat pa proven,
med fokus pa aspekter inom proven som eventuellt bidrar till bias dar vissa
elevgrupper forfordelas pa grund av sin grupptillhorighet. Det &r av yttersta vikt
att forutsattningarna for en likvardig bedomning och rattvis skolgang for alla
elever tillgodoses. Denna artikel lamnar aspekter pa rattvis bedomning, etnisk
och/eller socioekonomisk skolsegregation samt utbildningsbakgrund i stora
delar darhan, daven om sadana faktorer har stor betydelse for elevers utbildning.
Istéllet ger detta forskningsbidrag insikter som kan bidra till en mer likvérdig
och rattvis provkonstruktion och mojligtvis ocksa till en mer réttvis
undervisning.

Syftet med denna studie ar att analysera hur SvA-elever klarar nationella
provet i geografi och vilka provuppgifter som gynnar eller missgynnar denna
elevgrupp. I studien undersoks eventuella systematiska skillnader i prestation pa
uppgiftsniva sedan hansyn tagits till elevernas kunskapsnivaer. Undersokningen
goOrs for att blottlagga eventuell systematik i vilka typer av provuppgifter som
bidrar med konstrukt-irrelevanta prestationsskillnader, dvs. prestationsskillnader
som beror pa aspekter som provet ej avser att mata, till exempel lasforstaelse
(Haladyna & Downing, 2004).

Studien forvantas besvara nedanstaende forskningsfragor:

1. Pa vilket satt skiljer sig resultaten pa de nationella proven mellan SvA-
elever och elever som foljer kursplanen i Svenska?

2. Vad kénnetecknar provuppgifter i geografi i vilka SvA-elever lyckas
battre dn forvantat med hansyn till elevgruppens prestationer pa de
nationella proven?

3. Vad ké&nnetecknar provuppgifter i geografi i vilka SvA-elever lyckas
mindre bra med hansyn till elevgruppens prestationer pa de nationella
proven?

Resultaten fran studien kan anvéndas i den fortsatta provkonstruktionen for att

stddja utvecklingen av likvérdiga och réttvisa nationella prov i geografi och kan
med fordel dven anvandas inom undervisningen i &mnet.

Bakgrund

Alla nationella prov konstrueras utifran laroplanen (Lgr 11, Skolverket, 2011)
och kursplanen i respektive amne. Ett nationellt prov ska tacka sa stora delar av
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kursplanen som mojligt. Det ar vidare viktigt att bedéomningen ér tillforlitlig,
dvs. bedémningen ska uppvisa hog reliabilitet. Det kravs ocksa att proven
genomfodrs under likvardiga former for att visa likvérdiga resultat for alla elever
som genomfor provet. Beddmning av elevernas svar genomfors utifran
bedomningsanvisningar som utvecklats till varje provuppgift.

| en provkontext ar det syftet med provet som avgor vilken information som
provet ska ge och hur denna information ska anvandas. Det ska finnas ett tydligt
samband mellan syftet med provet, utformningen av det och anvéndningen av
resultatet. Syftet ar ocksa avgorande for konstruktionsprocessen samt for provets
reliabilitet och validitet. Ett bra nationellt prov utmarks av savél hog reliabilitet
som hog validitet. Provet ska mata ratt sak pa ett stabilt satt.

| kursplanen for Geografi ar amneskunskaperna uppdelade i fyra formagor
och de delar av kunskapskravet som relateras till respektive formaga har utgjort
utgangspunkt for provkonstruktion och bedémning. Férmagorna som finns i
amnets kursplan provas i arskurs 9 i tva delprov, dar eleverna har 120 minuters
provtid per delprov och det senare provet ar tematiskt strukturerat kring till
exempel omraden som Hallbar utveckling eller Vatten. De fyra formagorna ar:

e analysera hur naturens egna processer och manniskors verksamheter
formar och forandrar livsmiljoer i olika delar av varlden [Geografiska
processer]

e utforska och analysera samspel mellan ménniska, samhalle och natur i
olika delar av varlden [Samspel mé&nniska och natur]

e (Qora geografiska analyser av omvérlden och vérdera resultaten med hjélp
av kartor och andra geografiska kéllor, teorier, metoder och tekniker
[Geografisk analys]

e vardera losningar pa olika miljo- och utvecklingsfragor utifran
overvaganden kring etik och hallbar utveckling [Vardera lésningar].

En stravan har varit att beldgg/poang, uppgifter och tidsatgang ska fordelas
sa jamnt som majligt i relation till formagor, centralt innehall och kunskapskrav.
Provgruppen arbetar utifran principen att varje @mnesprov i geografi ska tacka
kursplanen i sin helhet och darmed na sa hog doménteckning som mojligt. For
att proven ska mata elevens dmneskompetens, som provet ar avsett att mata,
bestar amnesprovet i geografi av flera olika uppgifts- och svarsformat som ar
utprévade och anvanda i tidigare prov. Samtliga @mnesprov i geografi har sedan
starten  (2011) utvecklats utifrdn  geografigruppens provspecifikation.
Provspecifikationen ar en hjéalp for att uppmarksamma vilka uppgiftsformat som
fungerar val i relation till det innehall som prévas samt hur olika uppgiftsformat
fungerar for olika elevgrupper.

Stor vikt laggs vid hur provet upplevs. Da geografi &r ett visuellt &mne dar
kartor, bilder, texter, illustrationer, diagram och tabeller ar viktiga komponenter
for genomforandet av manga provfragor ar provets layout viktig . Det ar ocksa
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viktigt att den inledande uppgiften i varje delprov ska vara enkel att l6sa for
samtliga elever. Syftet med detta &r att elevernas sjalvkénsla och motivation i
provsituationen ska dka (Rosen, 2012). Thornes (2004) visar att elever besvarar
uppgifter med hogre kvalitet om uppgiftsformuleringen stdds av olika typer av
illustrationer och stodstrukturer. Layout och provfragornas inramning ska stodja
och underlatta l&sningen for alla elever. Viktigt i detta arbete &r att
representanter for Specialpedagogiska skolmyndigheten deltar i granskningen av
provet. Detta arbete bygger ocksa upp den stabilitet 6ver tid kring provens
utformning och svarighetsgrad som &r av vikt for att folja elevernas
kunskapsutveckling i den svenska skolan.

Aven om provkonstruktionsforfarandet inom alla nationella prov som
anvands i det svenska skolsystemet ar tdmligen omfattande, finns det
utvecklingsmojligheter i konstruktionsprocessen. Ett av dessa omraden déar
utveckling behoéver ske &r upptackten av, och behandlingen av, konstrukt-
irrelevanta aspekter som paverkar olika elevgruppers prestationer. Det finns ett
stort behov av att blottlagga systematiska skillnader i hur olika grupper klarar
proven med anledning av elevernas olika bakgrunder for att ytterligare kunna
skapa prov med hog validitet och reliabilitet. Proven ska klara de hogt stéllda
kraven pa likvardighet eftersom betygen, som eleverna far pa proven, kan
paverka dem under lang tid. Till exempel kan det vara av varde att utreda om
SvA-elever klarar proven i geografi pa ett mindre bra sétt jamfort med elever
som féljer kursplanen i svenska, och om detta kan ténkas bero pa att proven har
en for stor andel fragor dar eleven ombeds skriva ett langre resonerande svar.
Vidare &r det viktigt att utreda om det finns problem med att konstruera mer
lattrattade prov med farre Oppna fragor och fler flervalsfragor eller
kortsvarsfragor. Det har visat sig att exempelvis matningen av elevers
mojligheter att resonera blir lidande om detta gors med hjalp av flervalsfragor
(e.g. Jonsson, Rosenlund & Alvén, 2017).

Elever med svenska som andra sprak (SvA-elever)

Sverige ar idag ett mangkulturellt samhélle dar cirka 150 olika modersmal talas
(Skolverket, 2012a) och enligt Skolinspektionen (2009, 2014) har cirka en
femtedel av eleverna i grundskolan ett annat forstasprak an svenska. Vilka
elever som ska undervisas i SVA avgors utifran en individuell bedomning av
elever som berors av forordningen for undervisning i svenska som andra sprak.
Det ar rektorn som beslutar om undervisning i SvVA for en elev (SFS, 2011:185,
5 kap., §814). | de fall eleven inte har tillrdckliga kunskaper i svenska for att gora
ett nationellt prov beslutar skolans rektor om att undanta eleven fran ett helt
prov eller ett delprov.

Forskning behovs for att kartldgga l&rarnas strategier for att klara de
utmaningar som identifieras utifran elevers upplevelser av provet, amnet och
undervisningen. Enligt Bunars forskningstéversikt om nyanlanda elevers larande
(2010) finns stora kunskapsluckor kring dessa elevers larandevillkor. SvA-
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elever utgér en betydande del av gruppen nyanlanda elever. |
forskningsoversikten lyfts det fram att det saknas studier som utgar fran
nyanlanda elevers egna perspektiv pa sin utbildning och vardag i skolan (ibid, s.
51). Larares forestallningar om nyanlanda elever paverkar undervisningen och
det ar vanligt att larare uppfattar nyanldnda elevers bristande kunskaper i
svenska som ett stort problem och darfor har laga forvantningar pa dessa elever,
nagot som paverkar undervisningen. Laga forvantningar medfor i sin tur att
elever tappar motivationen (Bunar, 2010). Ur denna synvinkel kan det vara
positivt att SvA-elever genomfor de nationella proven, da forvantningarna ar
lika hogt stallda pa alla provtagare. Forutsatt att rattningen av proven ar
anonymiserad kan proven bidra med en rattvisande bild av kunskapslaget for
dessa elever. Denna artikels empiriska bidrag kan bidra med ytterligare
kunskaper kring konstrukt-irrelevanta aspekter av prov (och undervisning),
eventuellt kopplat till sprakforstaelse, och darmed ge utgangspunkter for hur
arbetet med att undvika sadant kan struktureras.

| Skolinspektionens (2009) granskning av 34 grundskolor i 14 olika
kommuner visade det sig att skolorna i) inte tog tillrdcklig hansyn till nyanlanda
elevers bakgrund, forutsattningar och behov, ii) saknade beredskap for och
kunskap om mottagandet av nyanlanda elever och iii) uppvisade brister i
undervisningen. | Skolinspektionens (2012) sammanstallning 6ver dess
regelbundna tillsyn 2011 pavisas brister i det vardagliga skolarbetet med
nyanlanda och att det ar fa nyanlanda som klarar grundskolans mal. Ju aldre
eleven ar desto svarare ar det att fa godkéant betyg i samtliga av grundskolans
amnen. | en senare rapport, baserad pa en granskning av 10 kommunala
grundskolor (arskurs 7-9), sdager Skolinspektionen (2014) att dessa grundskolor
inte planerar, genomfor och anpassar skolarbetet efter nyanldnda elevers
forutsattningar och behov eller uppmuntrar dem till motivation och inflytande.
Att ta vara pa nyanlanda elevers befintliga kunskaper och fardigheter, liksom att
bedoma vilka kunskaper individuella elever behover for att uppna larandemalen
ar avgorande for en likvardig utbildning. Trots identifierade svarigheter och
brister vad géller manga SvA-elevers skolgang genomfor manga av dessa elever
de nationella proven. Det &r rektors beslut att genomftéra proven och, om
nodvandigt, tillse att lampliga anpassningar gorsfor genomforandet. De SvA-
elever som genomfor det nationella provet i geografi kan darfor antas ha
beddmts besitta tillrdckliga kunskaper i svenska och/eller har anpassningar for
att klara genomforandet. | de arliga enkater som gors med undervisande larare i
samband med provgenomforandet anges en rad av anpassningar pa skolorna.
Nagra av de vanligaste anpassningarna ar anvandning av ordbdcker/lexikon,
tolk- eller resurshjalp och forlangd skrivtid. Samtidigt visar det samlade
intrycket fran enkéater, fran observationer och intervjuer i samband med
genomfdrandet av de nationella proven i geografi att SvA-elever har sarskilt
svart med uppgifter som kraver ett relativt omfattande resonemang i svaren.

Andreas Alm Fjellborg & Lena Molin 6/21 2018©adno.no



Acta Didactica Norge Vol. 12, Nr. 4, Art. 5

Uppgifter som kraver mycket l&dsning och langre skrivna svar beddéms som
sarskilt svara for denna grupp elever (Alm Fjellborg, 2014, 2015, 2016, 2017).

Tidigare forskning

Saval nationell som internationell forskning visar att den enskilt viktigaste
faktorn for elevers larande och skolframgang &r lararens undervisning (Hattie,
2008, Lundahl, Roman & Riis, 2010), samt att nationella prov ar en viktig faktor
som paverkar lararnas undervisning (Skolverket, 2008, Lundqvist & Lidar,
2013). Vidare visar forskning (Hultinger & Wallentin, 1996) och resultat fran
nationella provet i geografi for ak 6 och 9 (2013- 2017) att geografi &r ett svart
amne for SvA-elever.

Aven internationella studier (Rubinstein-Avila, 2016) visar att elever med
utlandsk bakgrund har l&gre resultat an andra elevgrupper. SvA-elevers och
nyanlénda elevers tidigare erfarenheter och kunskaper behéver kartlaggas for att
varje elevs behov ska kunna motas. Pa sa satt kan skolans mal om solidaritet,
inkludering och jamlikhet motas i praktiken (Nilsson & Bunar, 2016, Block et
al., 2014). Studier framhaller vikten av ett interkulturellt arbetssatt, dar lararen
knyter an till nyanlanda elevers egna erfarenheter, modersmal och kulturer. |
detta perspektiv ar flersprakighet en tillgang och alla larare, oavsett amne,
forvantas arbeta med elevernas sprakutveckling (Skolverket, 2012a, Gibbons,
2015). Sprakforskare ar Gverens om att sprak ar centralt for att kunna
tillgodogora sig amneskunskaper, oavsett vilket @mne det géller (se t.ex.
Cummins, 1996, Axelsson, 1999, Hyltenstam & Lindberg, 2004). Prediger et al.
(2018) identifierar, fran studier om matematik, att spraklig formaga ar viktigt
och att elever med ett annat modersmal ofta har svarigheter att klara dven de
delar av matematikprov som kraver kunskap om mer grundldggande
amnesbegrepp. Det kan vara sa att langre texter och resonemang ar fragetyper
som inte enbart satter hinder for elever med ett annat modersmal &n
majoritetsgruppen.

Jimenez (2015) visar att elever loser uppgiften pa bade sitt forsta- och
andrasprak. Genom att studera hur elever resonerar och tanker hogt visades att
bade forsta- och andraspraket bidrar med verktyg och strategier att losa en
uppgift (se ocksa Oliveira et al., 2015, Esquinca, 2011, Clarkson, 2007,
Parvanehnezhad & Clarkson, 2008, en dversikt finns i Vahlstedt, 2016). Dessa
studier har bedrivits inom matematikamnet men visar pa att andrasprakselever
utnyttjar sprakkunskaper i bada sina sprak for att kunna besvara en fraga i en
provsituation. Det kan darmed vara sa att elever med goda kombinerade
sprakkunskaper klarar mer sprakligt avancerade fragekonstruktioner genom att
anvanda sina samlade sprakkunskaper. Schnepf (2007) visar dock att skillnaden
mellan elever med invandrarbakgrund och svenskfédda ar mindre i TIMSS &n i
till exempel PISA. Detta kan vara kopplat till att TIMSS i hdgre utstrackning
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anvander sig av flervalsfragor som inte ar lika sprakligt svara, som bredare
oppna resonera-fragor, som ar mer vanligt forekommande i PISA (Schnepf,
2007 s. 535). Brown (2005) drar en liknande slutsats och visar att bland elever
vars foraldrar har en hog socioekonomisk position har elever med ett annat
forsta sprak an majoritetsbefolkningen avsevart mycket samre resultat pa prov
med hdg andel 6ppna svarsformat, medan skillnaden mellan olika elevgrupper
bland de med lagre socioekonomisk status &r mindre. Slutsatsen som Brown
(2005) drar ar att det finns sprakliga barriarer som blir svara for elever med
utldndsk bakgrund, men att den fordel som elever fédda i landet har inte géller
de elever med lagre utbildade foraldrar da dessa elever inte har fordelen av ett
akademiskt sprak fran hemmet. Som lardomar fran matematikforskningen visar,
finns det dock stora skillnader mellan elever med utlandsk bakgrund och
majoritetsgruppen dven vid l6sning av uppgifter som kan antas ha en enklare
spraklig karaktar, da dessa kan innehalla grundlaggande amnesspecifika begrepp
som elever med utlandsk bakgrund i mindre utstrackning behéarskar.

Aven inom geografiamnet visar studier att sprak har en central roll for att
lara sig geografi (Butt, 1996). Detta visar sig tydligt i flertalet av SO-a&mnena,
eftersom de innehallsméssigt har ett sd nara samband med Sverige och den
vasterlandska kulturen, ”[t]onvikten ligger pa Sverige, Norden och Vésteuropa.
Det & omraden som inte ar valbekanta for utomeuropeiska invandrare.”
(Hultinger & Wallentin, 1996, s. 137). Sellgren (2011) visar att forstaelsen av
geografiska begrepp ar nagot som innebér speciella svarigheter for flersprakiga
elever. Geografi ar ett tvarvetenskapligt &mne och for att ringa in &mnets fokus
och skapa en dmnesrelevant geografiundervisning ar de geografiska begreppen
centrala (Molin et al., 2015). Det ligger darfor en speciell utmaning i att utveckla
metoder och arbetssatt for att starka forstaelsen av geografiska begrepp for just
SvA-elever i och med att manga av dessa begrepp troligen ocksa har grundlagts
i spraket relativt tidigt.

Tidigare forskning om elevers skolresultat

Att som nyanland elev ha invandrat efter aldern for skolstart och pa grund av
detta ha kommit efter i dmneskunskaper anges som en orsak till sdmre
skolresultat (Skolverket, 2012b). Boendesegregation (Andersson et al., 2010)
och att ga i en skola med en mycket hog andel nyanléanda och flersprakiga elever
kan  tillsammans med for liten ersattning till  skolorna  for
modersmalsundervisning och brist pa studiehandledning pa modersmalet vara
andra forklaringar som ligger bakom samre resultat (Vetenskapsradet, 2010).
Skolinspektionen (2014) har granskat nyanlanda elevers utbildning nar det géaller
organisation och kvalitet och visar pa bristande likvardighet i den svenska
skolan. Det finns brister i nyanlanda elevers utbildning och skillnader mellan
skolor och kommuner i hur undervisningen bedrivs samt vad den innehaller. Det
ar darmed olika forutsattningar for SvA-elevers utveckling och larande beroende
pa de forberedelser som eleverna givits innan de placeras i ordinarie
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undervisning. Enligt Groning (2006) kan utlandsfodda elever ha goda
vardagskunskaper i svenska men saknar djupare sprakliga kunskaper, som kravs
for att klara skolans krav och till exempel kunna forsta 6ppna provuppgifter och
svara pa dem med hjalp av resonemang (se ocksa t.ex. Cummins, 1996,
Hyltenstam & Lindberg, 2004).

Utformningen av tester som exempelvis nationella prov kan ha stor betydelse
for SvA-elever. Nar det galler SvA-elever, som star i fokus for denna artikel,
samverkar givetvis faktorer pA manga plan till att bidra till de uppmatta lagre
resultaten. Sattet att konstruera prov kan vara av vikt. Om fragorna utgar fran
den svenska normen och domineras av specifikt svenska foreteelser, kan elever
med svenska som andrasprak missgynnas. SvA-elevernas prestationer kan
analyseras dels utifran det sammantagna resultatet pa provet och dels utifran
resultatet pa enskilda provuppgifter.

Metod och material

Syftet med denna studie &r att undersoka eventuella systematiska skillnader i
prestation pa uppgiftsnivd med hansyn tagen till tva elevgruppers
kunskapsnivaer. Tva grupper av elever jamfors, de som foljer kursplanen i
Svenska och de som foljer kursplanen i Svenska som andrasprak (SvA-elever).
Studiens mal ar att identifiera eventuell systematik i vilka typer av provuppgifter
som bidrar till prestationsskillnader, samt vilka typer av konstrukt-irrelevanta
aspekter som kan vara relevanta forklaringar till de mojliga systematiska
skillnader som upptécks.

For att identifiera provuppgifter som uppvisar skillnader i olika elevgruppers
prestationer har en DIF-analys genomforts. DIF star for "Differential item
functioning”. Kort sagt &r en DIF-analys ett verktyg for att upptdcka om en
uppgift mater skilda formagor hos olika elevpopulationer. Som namnet antyder
handlar det om att en provuppgift fungerar pa skilda sétt mellan tva eller flera
elevgrupper. “ltem bias” har tidigare varit ett anvant begrepp i1 detta
sammanhang (Lord, 1980). Grundtanken &r att analysen skall visa pa
systematiska skillnader mellan elevpopulationer oavsett om de besitter samma
formaga att besvara provuppgiften korrekt eller inte. Om en provuppgift mater
samma formaga inom olika grupper borde utfallet vara likartat och endast
beroende pa de enskilda elevernas férmaga, undantaget slumpmassig variation.
Provuppgifter som anda ger olika utfall mellan elevpopulationerna, aven om
hansyn har tagits till formaga, anses uppvisa DIF (Tennant & Pallant, 2007).
Provuppgifter som visar pa DIF borde i normalfallet tas bort ur prov eller
omarbetas. Provuppgifter i ett prov kan anda uppvisa DIF, dven om sadana
analyser genomforts i olika stadier av provkonstruktionen. Under forutsattning
att DIF upptacks kan det inte med sékerhet ségas att provuppgiften méter olika
formagor mellan elevpopulationerna som analyseras. En DIF-analys visar helt
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enkelt att provuppgiften inte fungerar som forvantat efter att hansyn tagits till
elevpopulationernas underliggande formaga. Enligt Martinkova et al. (2017) &r
DIF-analyser mer anvéndbara &n jamforelser av totalpoang for att identifiera
orattvisor eller bias i en analys av skillnader i maluppfyllelse mellan grupper (se
ocksa Zieky, 2003). Martinkova et al. (2017) visar att DIF-analyser kan
blottlagga skillnader mellan grupper som inte syns i en analys av det totala
antalet uppnadda poang i en provsituation.

En DIF-analys gors genom att jdmfdra en referensgrupp, normalt
majoritetpopulationen eller, som dar fallet i denna artikel, elever som féljer
kursplanen i svenska, och en minoritetsgrupp, i detta fall elever som foljer
kursplanen i svenska som andrasprak. Det finns flera olika sétt att rakna ut DIF.
Till exempel kan Mantel-Haenszel (MH) tekniken (y 2), Item Response Theory-
baserade metoder (IRT) eller logistisk/ordinal regression anvandas. MH-
tekniken och regressioner ar i stor utstrackning paverkade av
populationsgruppernas relationella storlekar i jamforelse med IRT-baserade
metoder ( t.ex. Crane et al., 2006, Zumbo, 1999). Zumbo (1999) menar att ett
gott riktmérke vid anvéndning av regressionstekniker &r omkring 200
observationer per grupp i analysen.

| denna studie har regression som hanterar beroende-variabler pa
ordinalskala anvants. Processen att utreda om DIF existerar innebdr att
genomfdra regressionsanalysen i tre steg. Det forsta steget ar att anvénda en
modell med endast totalpodngen (anvands som matt pa elevens formaga i
analysen) pa provet for alla enskilda elever som enda forklaringsvariabel. | steg
tva anvands dven gruppvariabeln (SvA-elev/ej SvA-elev). | sista steget anvands
ocksd en interaktionsvariabel med provbetyget multiplicerat med
gruppvariabeln. Dérefter jamfors skillnaderna i Chi-tva-vardena mellan steg 1
och steg 3 for att utréna om det finns en signifikant skillnad mellan att forklara
resultatet med endast hansyn till totalpodngen och totalpodangen med hansyn till
grupptillhorighet. Resultaten visar bade det som kallas uniform DIF och icke-
uniform DIF, dar den senare helt enkelt visar pa DIF som inte stracker sig over
hela poangskalan. | redovisningen nedan anvands provuppgifter som uppvisar
ett signifikant uniformt DIF. | och med att DIF- analyser genomforts pa totalt
119 uppgifter, finns det en forhojd risk att felaktigt kategorisera det statistiska
utfallet som signifikant i och med att risken for felkategorisering 6kar med
antalet genomforda analyser. Detta kan motverkas genom sa kallad Bonferroni-
justering av det kritiska p-véardet. Helt enkelt divideras det kritiska p-vérdet med
antalet hypotesprovningar. | denna artikel skulle da p-vardet 0,05 delas med
antalet provfragor som analyserats (119 stycken), eller delas med antalet
provfragor i det aktuella provet som fragan hor till. Detta skulle 6ka antalet
fragor som inte uppvisar ett signifikant resultat i DIF-analysen, och pa sa vis
minskas risken for sa kallade Typ | fel i hypotesprovningen (Hagquist &
Andrich, 2004). Det skall dock papekas att Bonferroni-justeringar okar risken
for Typ Il fel, dvs. viktiga skillnader &r kategoriserade som icke-signifikanta
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(Perneger 1998). I denna artikel har inte denna typ av justering implementerats.
DIF-analysens utfall och fragan huruvida DIF gynnar eller missgynnar gruppen
SVA redovisas i Tabell 2 for de uppgifter som uppvisat ett signifikant DIF
(p<0,05).

Data till genomforandet har hamtats fran de nationella proven i geografi (NP-
GEO databasen, Uppsala universitet). Proven bestod av totalt 29 uppgifter 2014
och 2015, 31 uppgifter 2016 samt 30 uppgifter 2017. Totalt analyseras saledes
119 uppgifter. Vid varje nationellt prov uppmanas lararna, vars elever genomfor
provet, att rapportera in avidentifierade resultatsammanstéliningar for elever
fodda vid tre datum varje manad. Detta resulterar i en inrapportering
motsvarande sex till atta procent av hela elevpopulationen som genomfor provet
I geografi. Tabell 1 visar det totala antalet elever som genomfor provet samt det
urval som rapporteras in till provgruppen i geografi och utgor dataunderlaget i
denna studie. | inrapporteringen som redovisas i SIRIS-databasen via Skolverket
framgar inte hur stor andel som &ar SvA-elever, vilket dock specificeras i
dataurvalet till denna artikel. SvA-eleverna utgor en andel som motsvaras av
andelen utlandsfodda elever i totalinsamlingen och resultaten i denna studie kan
darmed tdnkas motsvara gruppen utlandsfodda elever. Dock kommer begreppet
SvA-elever anvandas genomgaende i texten.

Tabell 1: Antal elever som genomfor det Nationella provet i Geografi samt antalet
elever i urvalet insamlat av Uppsala universitet 2014-2017

Fodda Andel (%)
Totalt  utomlands fodda Urval  SVA Andel (%)
Ar (N) (N) utomlands (n) (n) SVA
2014 22136 2149 10% 1870 133 7%
2015 21141 2505 12% 1653 157 9%
2016 23994 2969 12% 1771 136 8%
2017 24661 3226 13% 1585 137 9%

Kélla: SIRIS databasen, Skolverket samt NP-GEO databasen,
Uppsala universitet

De prov som skrivits av SvA-elever uppgar till mellan sju och nio procent vilket
ger ett nagot for litet underlag for att félja den tumregel pa gruppstorlekar fran
Zumbo (1999). Detta urval har dock visat sig vara representativt for den
slutgiltiga fordelningen av provbetyg for hela elevpopulationen. Denna statistik
har samlats in inom ramen for konstruktion och utveckling av nationella proven
i geografi, men har inte tidigare analyserats utifran denna studies syfte.

Efter att DIF-analysen genomforts har en kategorisering av de provfragor
som uppvisar DIF gjorts. Denna sammanstallning ligger till grund for
diskussionen om eventuell systematik i vilken typ av fragor som generar DIF.
Detta ar ocksa sammanstallt i Tabell 2.
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Resultat

Nationella provgruppens insamling av material uppgar till ett sampel av cirka 7
till 9 procent av den totala elevpopulationen som genomfér provet varje ar.
Denna insamling mojliggor analyser pa uppgiftsniva, da materialet inte ar
aggregerat till ett provbetyg sasom i Statistiska centralbyrans totalundersokning.
Figur 1 visar pa utfallet av proven aren 2014-2017.
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Figur 1: Andel elever som uppnatt respektive provbetyg aren 2014-2017, arskurs 9 Geografi
Kélla: NP-GEO databasen, Uppsala universitet.

Det ar forvantat att de elever som foljer kursplanen for SVA presterar samre pa
de nationella proven. Figur 2 visar Over- respektive underrepresentation
(procentandelar) av SvA-eleverna pa respektive provbetygsniva aren 2014-2017.
Skillnaderna mellan de tva elevpopulationernas provbetyg ar signifikanta for
alla ar i analysen.
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Figur 2: Over- respektive underrepresentation (angett i procentandelar) av SvA-elever per
provbetyg aren 2014-2017, arskurs 9 Geografi
Kélla: NP-GEO databasen, Uppsala universitet.

Som figur 2 visar har SvA-eleverna relativt svart att na betygsstegen C och
daréver. Det framgar ocksa, att det &r narmare 20 procentenheter fler som far
betyget F (ej godként resultat) i gruppen SvA-elever jamfort med den totala
elevpopulationen. Kunskapskraven i SO-dmnena innehaller anvisningar om att
eleven ska kunna resonera och i dmnesproven prévas elevens formaga att
resonera skriftligt. Det kan innebéra att elever som har svarigheter med svenska
spraket moter svarigheter i de nationella proven.

Analys av provuppgifter

Ett nationellt prov utgar fran kursplanen som bestar av syfte, formagor, centralt
innehall och kunskapskrav. | kursplanen for geografi finns fyra formagor som
uppgifter till nationella provet i geografi utgar fran. Formaga tre i kursplanen
(Lgr 2011) innehaller uppgifter som testar elevens visuella férmaga som i
nationella provet i geografi tar sig uttryck i provuppgifter och svarsformat dar
kartkunskaper, avlasning av tabeller och diagram, fotografier och bilder testas
dvs. visuell litteracitet. Dessa uppgifter bendmns Geografisk analys i
redovisningen nedan. Utav de uppgifter som identifierats for denna studie efter
genomford DIF-analys (totalt 17 uppgifter (2014-2017) som antingen
missgynnar (10 stycken) eller gynnar (7 stycken) SvA-elever) kan vi konstatera
att tre uppgifter som bendmns Geografisk analys har gynnat SvA-elever och sju
uppgifter har missgynnat SvA-elever. Ett noterbart kannetecken pa dessa
uppgifter och uppgiftstyper ar att samtliga dessa ocksa uppvisar DIF som gynnar
pojkar i geografiproven. Det bor papekas att antalet uppgifter med DIF ar
relativt fa. Dessa utgor narmare 15 procent av totala antalet uppgifter. Tabell 2
visar uppgifter som har DIFI tabellen anges vilket &mnesmassigt tema
uppgifterna tillhér, om fragan ar sluten (multiple-choice) eller 6ppen (langre
resonerande svar). Dessutom visas andelen elever som ej klarar fragan (andel F)
samt om fragan mater kunskapsnivaer upp till A-nivan (hogsta nivan), C- eller
E-nivan. Geografiamnets formaga som fragan hor till samt p-vardet i DIF-
analysen specificeras i tabellens sista tva kolumner.
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Tabell 2: Uppgifter som gynnar eller missgynnar SvA-elever, kategorisering av uppgifter som
uppvisar DIF, Nationella proven i geografi 2014-2017.
Gynnar SvA-elever

Ar  Tema Fragetyp ﬁ\ndel l\{:;eiter Férméga F[))IVI? rde -
2014 Gradnatet  Sluten 19.6 A Geografisk analys 0,003

2015 Begrepp Sluten 125 E Geografiska processer 0,000

2015 Faltstudie  Sluten 3.6 C Geografisk analys 0,000

2015 Faltstudie  Oppen 22.7 A Geografisk analys 0,000

2016 Handel Sluten 16.5 E Geografisk analys 0,012

2016 Hallbarhet Oppen 18.9 A Vérdera losningar 0,014
Missgynnar SvA-elever

Ar Tema Frégetyp éndel m;aiter Formaga BIVI? rde -
2014 Begrepp Sluten 1.3 C Geografiska processer 0,040

2014 Hallbarhet Sluten 5.6 E Geografisk analys 0,022

2015 il;lf?mngeogr Sluten 155 A Geografisk analys 0,001

2015 QL]eraniserin Sluten 18.1 C Geografisk analys 0,000

2016 Begrepp Sluten 15.3 E Geografisk analys 0,000

2016 Klimat Sluten 6.2 A Geografisk analys 0,001

2016 Gradnatet  Sluten 30.1 C Geografisk analys 0,036

2017 Migration  Sluten 6.7 E Geografisk analys 0,008

2017 Migration  Oppen 15.7 C ﬁ:{ﬂfpel manniska  och 0,008

2017 Begrepp Sluten 9.6 E Geografisk analys 0,000

Kélla: NP-GEO databasen, Uppsala universitet.
I6gonfallande resultat fran denna framstallning &r att det stora flertalet fragor

som missgynnar SvA-elever har slutna svarsformat. Dessa innefattar fragor dar
begrepp skall matchas till en foreteelse som visas pa en bild och i vissa fall skall
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avlasas fran ett diagram. Gemensamt for dem alla ar att de geografiska
begreppen skall matchas med en bild, ett kort skrivet svar eller till ett pastaende.
De fragor som gynnar SvA-elever ar mer jamnt fordelade pa de slutna och
oppna formaten och en nagot storre spridning mellan de olika férmagorna som
geografiamnets kursplan ar uppbyggt av, lat vara att temat geografiska analyser
ar overrepresenterat aven bland fragor som gynnar SvA-elever. En slutsats ar att
de slutna uppgiftstyperna innebér vissa svarigheter for SvA-eleverna. Bland de
slutna fragor som gynnar SvA-eleverna aterfinns slutna fragor om internationell
handel dar stodstrukturer ofta bestar av bilder fran de olika platserna som
behandlas. Bland de slutna fragor som missgynnar SvA-elever ar tyngdpunkten
av namngeografisk karaktar, med ett stort antal begreppsfragor och fragor som
behandlar svensk urbanisering. Ett Overraskande resultat, mot bakgrund av
tidigare erfarenheter fran proven, ar att det inte finns nagot stérre genomslag av
resonera-uppgifter bland de fragor som missgynnar SvA-elever. Detta bor
sjalvfallet inte tolkas som att SvA-eleverna klarar uppgifterna pa ett battre satt
an vad som kan forvantas utan snarare att nér hénsyn tas till det totala
provutfallet forefaller dessa uppgifter inte sérskilt missgynna denna grupp.

Sammanfattning och diskussion

Ett krav som stalls pa nationella prov &r att de ska vara likvardiga och rattvisa.
Ingen elev eller grupp av elever ska bli gynnade eller missgynnade pa grund av
hur provuppgifter och hela prov ar konstruerade. En sérskilt missgynnad grupp i
skolan &r elever som nyligen har invandrat och l&ser efter kursplanen for
svenska som andra sprak. Av tidigare forskning vet vi att geografi ar ett av de
svaraste dmnena i skolan for SvA-elever, framst beroende pa svarigheten att
forsta och tolka &mnesbegrepp (Hyltenstam & Lindberg, 2004, Cummins, 1996).
Utifran denna kunskap &r det viktigt att det nationella provet i geografi och de
provuppgifter som provet innehaller utvecklas/konstrueras utifran en
medvetenhet om detta férhallande av provkonstruktorerna.

Syftet med denna studie var att analysera hur SvA-elevernas resultat pa
nationella provet i geografi later sig beskrivas utifran olika uppgiftstyper,
svarsformat samt resultat. Det &r ett omfattande material som analyserats och
studiens resultat bidrar till kunskap om hur nationella prov i geografi ska
konstrueras for att uppna kravet att nationella prov ska vara likvérdiga och
rattvisa. Den statistiska analysen omfattar uppgifter fran nationella prov i
geografi for ak 9 under aren 2014-2017.

Provbetygen for SvA-elever ar avsevart lagre an for majortietsgruppen. Detta
ar ett forvantat utfall ndr man beaktar de olikheter i skolbakgrund och
sprakkunskaper som dessa grupper kan forvantas ha. Den samlade erfarenheten
fran provkonstruktionsforfarandet inom de nationella proven i geografi har visat
att larare, och elever, uttrycker de svarigheter SvA-elever och andra elever med
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bristande kunskaper i svenska har med de Gppna resonera-fragorna. Dessa
uppgifter kraver vanligtvis ett langre skrivet svar vilket naturligtvis ar svarare
for en elev som inte beharskar spraket. Att elever med utlandsk bakgrund klarar
sig samre pa prov som kraver goda sprakkunskaper och dar eleven skall
producera relativt mycket text i sina svar, ar noteras ocksa inom andra amnen
(Brown, 2005, Schnepf 2007).

Dock visar denna analys pa ett nagot annorlunda utfall, namligen att det &r de
slutna uppgiftstyperna som SvA-elever underpresterar i. Enligt den befintliga
litteraturen kan detta resultat hanforas till spraket. En mojlig forklaring ar att i
svar dar eleven skall resonera och argumentera kan tankeprocessen ske pa det
sprak som eleven beharskar bast och darefter 6versattas innan det skrivs. Detta
ar svarare i de slutna fragorna da uppgiftsformaten stéller krav pa mer specifika
och damnesrelaterade sprakkunskaper som eleven kanske inte har vare sig pa sitt
modersmal eller pa det nya spraket.

Elever med andra modersmal dn svenska forefaller finna strategier att klara
av att navigera sig fram i svarsprocessen i oppna fragor dar eleven ombeds
resonera. Men i uppgifter dar amnesspecifika begrepp behandlas utan nagon
sarskild kontext, eller dar grundldggande begrepp eller kortsvar skall behandlas,
har elever med ett annat modersmal problem, och dessa problem ar storre an
forvantat utifran hur dessa elever presterar pa provet i stort. | relation till detta
visade analysen att pojkar forefaller klara dessa flervalsfragor/uppgifter och
kortsvarsuppgifter battre an forvantat Detta ar nagot éverraskande och kan
tinkas ha sin forklaring i1 att pojkarna har en god grundldggande
begreppsforstaelse. Det skall dock papekas att flickor forefaller klara de Gppna
resonera-fragorna som kraver langre skrivna svar battre. Att analysera dessa
konsskillnader ligger utanfor denna artikels syfte men det kan namnas att detta
ocksa torde bero pa olika nivaer av sprakforstaelse och/eller amnesspecifik
litteracitet. Vi overlater till den fortsatta forskningen att mer specifikt utreda vad
dessa skillnader kan bestd i. P4 samma vis som det kan vara tankbart att pojkar
och flickor generellt har olika sprakliga strategier, ar tankbara forklaringar till
SvA-elevers Gver- respektive underprestationer i olika typer av fragor de
strategier som kan anvandas for att producera langre resonerande svar om en
process eller ett skeende. Dessa strategier ar svarare att anvanda, da till synes
enklare matchning av begrepp och betydelser skall godras i exempelvis
flervalsfragor. Har finns ytterligare en uppgift for framtida forskning: att
undersoka vilken roll distraktorer i flervals- och kortsvarsfragor spelar. Dessa
kan vara bade betydelsemassigt och sprakligt relaterade och narliggande vilket
ytterligare kan forsvara for elever med bristande sprakliga kunskaper.

Aven om resultaten i denna analys visar att DIF upptécks, och visar sig
missgynna SvA-gruppen i framforallt de slutna fragetyperna, betyder inte detta
att ett mer rattvist prov skulle innehalla farre fragor av denna typ. Vad resultaten
istallet pekar pa ar att det bor stallas krav i en provkonstruktion pa hur
amnesrelaterade begrepp presenteras och kontextualiseras. For att l6sa en
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uppgift i vilken en geografisk foreteelse skall matchas med en bild eller ett annat
begrepp som &r nara sammanknutet till foreteelsen, kravs det sprakkunskaper
som i manga fall kan, och bor, ha forvarvats under elevens skolgang. Elever som
borjar skolan senare i Sverige pa grund av att de flyttat till hit efter
skolstartsaldern eller av andra anledningar inte har forvarvat den mer
grundlaggande begreppsapparat som hor till skolamnet, bor fa tillgang till detta
sprak under sin skolgang. Det ar saledes rimligt att anta att det finns brister i att
upptacka sadana begreppsluckor dven om en elevs Overgripande sprakliga
formaga ar relativt god. En alternativ tolkning &r att larare som rattar proven
kompenserar for SvA-elevers bristande sprakliga formaga och gor generdsare
tolkningar av dessa elevers svar pa uppgifter dar eleven skall skriva ett
resonerande svar. Detta ar en risk, men det skall papekas att det vanligaste
forfarandet pa skolor runt om i landet &r att provfragor bedéms av tva eller flera
larare, vilket torde minska risken for en alltfor tillmotesgaende bedémning av
elevsvaren.

DIF-analysen visar att SvA-elever klarar vissa fragor dar de ombeds skriva
ett langre resonerande svar béattre &n vad som kan férvantas. Om SvA-elever
generellt har for laga forvantningar pa sig fran larare, kan det av den
anledningen vara postivit att denna elevgrupp genomfor nationella prov och
bedoms pa samma grunder som alla andra elever och darmed far tillfalle att
prova sina kunskaper under liknande forhallanden som hela elevpopulationen.

For att lyckas att utveckla andrasprakselevers litteracitet, som amnet och
skolan kraver, har lararen en avgorande roll att forsta sina @amnens sprakliga krav
samtidigt som de formedlar en explicit och medveten litteracitetsundervisning
(Gibbons, 2015). Enligt Gibbons (2015) racker det inte med att eleverna kan l&sa
och skriva effektivt utan de bor ocksa beharska det litterata talet. | ett nationellt
provsammanhang innebér det att eleverna dven ska kunna fora skriftliga
resonemang utifran kunskapskravens formuleringar i kursplanen. Provgruppen
har i samtal med ett stort antal larare fatt intrycket att undervisningen i geografi
innehaller ett sprak- och skrivutvecklande arbetssatt. Det ar en anledning till att
provgruppen kan konstatera att under de ar som provet i geografi har
genomforts, har elevernas kunskaper i att skriftligt resonera i provsammanhang
genomgaende utvecklats. Dock har inte amnesbegrepp diskuterats i lika hog
utstrackning. Detta kan troligen hanforas till att exempelvis SvA-elever presterar
battre pa de slutna uppgiftstyperna an pa 6ppna men med hjalp av DIF-analysen
kan systematiska skillnader &ndd upptackas. Dessa skillnader bor
uppmarksammas ute pa skolorna. Det kan goras genom att kartlidgga den
grundlaggande begreppsforstaelsen och sprakliga formagan av amnesspecifika
begrepp. I en undervisningssituation, likavél som [ en
provkonstruktionssituation, ar det av vikt att kontextualisera, begripliggdra men
samtidigt testa elevernas kunskaper om begrepp. Genom att kontextualisera
begrepp kanske proven kan hjalpa elever att resonera, finna strategier (pa vilket
sprak som &n kan tankas fungera bast) for att besvara uppgiften. Detta kan vara
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nodvandigt for en fortsatt stradvan mot mer likvardiga prov. Huvuduppgiften i ett
nationellt prov ar emellertid att préva elevernas kunskaper och darmed faller
huvudbordan for att oka elevers begreppsforstaelse pa skolan.
Sammanfattningsvis kommer resultaten fran denna studie medfora att
provgruppen behover diskutera resultaten som preciserats i studien och
framforallt vad detta i framtiden bor betyda for den fortsatta provutvecklingen.
Resultatet kan dven diskuteras utifran ett undervisningsperspektiv. Dels visar
vara resultat att SvA-elever klarar resonera-uppgifter utifran den gruppens
kunskapsnivaer, dels visar studien att flertalet uppgifter som provar elevernas
begreppskunskaper klarar eleverna samre an forvantat. De uppgifter som visar
samre resultat an foérvantat har gemensamt att de provar begrepp med begransad
kontextualisering. Héar kan studiens resultat bidra till en mer medveten
undervisning och provkonstruktion, i geografi likaval som i andra dmnen, dar
exempelvis d@mnesbegreppen inramas i en kontext for att pa ett battre satt
begripliggdra damnesinnehall i en prov- och undervisningssituation.
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